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RESUMO: Este artigo tem como objetivo analisar as mudancas realizadas no modo de
producéo capitalista apds a reestruturacéo produtiva ocorrida a partir dos anos 1990, bem como
as intervencgdes dos organismos internacionais na elaboracdo e implementacdo dos documentos
oficiais direcionados a educacao brasileira. Para tanto, valemo-nos de uma pesquisa qualitativa,
afunilada para pesquisa bibliografica e documental, tendo como subsidio o materialismo
historico-dialético. A fundamentacdo tedrica conta com autores como Alves (2000), Antunes
(2001), Lopes (2002), Ramos (2002), Frigotto (2015), entre outros com a mesma importancia
tedrica. Como estrutura o artigo conta com seis topicos, a comecar pela Introducdo. O segundo
topico, intitulado “Reestruturagdo Produtiva e o Trabalhador Competente”, trata das mutagdes
no mundo do trabalho e como isso influenciou na procura de um trabalhador de um novo tipo
com um novo perfil. “Politicas Neoliberais e as Reformas Curriculares: a BNCC como Fruto
Dessa Relagdo”, € o terceiro titulo, onde analisamos o documento citado como materializagdo
das ideias dominantes impostas a educacéo brasileira por meio dos organismos internacionais.
J& o quarto tdpico conta com o titulo “A Educacao Brasileira nos Documentos Oficiais no Final
da Década de 1990, onde realizamos uma breve analise dos PCN’s e das DCN’s, sendo os
documentos elaborados logo depois da reestruturacdo produtiva no Brasil na década de 1990.
Para finalizar, temos as consideracOes finais, onde debatemos sobre esses documentos e suas
propostas para a educacao publica brasileira, deixando perceptivel uma depreciacao do servigo
publico e uma educacdo pensada por meio dos resultados de avaliacdes externas.
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1 INTRODUCAO

Analisar a materializacdo da reforma neoliberal no campo educacional por meio dos
documentos oficiais é o objetivo deste artigo. Portanto, cabe a nos apresentarmos aqui a
proposta dos documentos oficiais do governo brasileiro, dois deles vieram logo apds a
reestruturagdo produtiva no Brasil, a partir da década de 1990, sendo os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s). Ja a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) também analisada aqui foi estruturada e aprovada por meio da Medida
Provisoria n. 746/2016, no governo do Michel Temer (2016-2018), apds o impeachment de
Dilma Roussef.

Os documentos oficiais que estruturam o fazer didatico-pedagdgico das escolas sdo
influenciados por orienta¢des advindas de organismos internacionais que financiam as reformas
educacionais, como Banco Mundial, Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), Banco
Interamericano para Reconstrucéo e Desenvolvimento (BIRD) (Silva; Hollerbach, 2022, 2024,
Mello; Hollerbach, 2023). Como alerta, Libaneo (2016, p. 40) afirma que “os documentos
produzidos por esses organismos nos ultimos anos associam o funcionamento do sistema
educacional a programa de alivio a pobreza e de reducdo da excluséo social, entre 0s quais se
incluem o curriculo instrumental ou de resultados imediatos”. O que esta proposto na BNCC se
aproxima da critica de Libaneo (2016), visto que os curriculos das escolas sdo baseados no
ensino por competéncias e com uma tentativa de profissionalizacdo daqueles que acessam a
educacdo basica publica.

A estruturacdo a seguir conta com cinco tépicos, a comecar por esta introducdo. O
segundo topico, intitulado “Reestruturagdo Produtiva e o Trabalhador Competente”, faz um
breve relato sobre essa mudanga nas condi¢bes de trabalho e como isso afetou o dmbito
educacional levando o ensino por competéncias para as escolas. No terceiro topico, o titulo é
“A Proposta da Educacdo Brasileira nos Documentos Oficiais no Final da Década de 19907,
aqui analisamos, rapidamente, os PCN's e DCN’s e suas propostas para o Ensino Médio
brasileiro. Ja o quarto topico tem como titulo “Politicas Neoliberais e as Reformas Curriculares:
a BNCC como Fruto Dessa Relagdo”, onde ¢ abordada a BNCC como fruto das reformas
neoliberais na educacdo evidenciadas ainda na década de 1990 com os PCN’s. O quinto
momento do artigo apresenta a Metodologia. E, por ultimo, temos as Consideracfes Finais,

onde realizamos nosso posicionamento quanto ao tema abordado durante todo o trabalho.
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2 METODOLOGIA

Para a realizacdo deste artigo nos valemos da metodologia qualitativa alicercada no
materialismo historico-dialético. Para tanto realizamos uma pesquisa bibliografica e

documental. Quanto ao materialismo historico-dialético, Pires (1997, p. 87) afirma:

O método materialista historico-dialético caracteriza-se pelo movimento do
pensamento através da materialidade histérica da vida dos homens em sociedade, isto
é, trata-se de descobrir (pelo movimento do pensamento) as leis fundamentais que
definem a forma organizativa dos homens durante a histéria da humanidade.

Para nos valermos dessa analise iniciamos este artigo com um levantamento
bibliografico com o objetivo investigarmos o que ja foi produzido sobre o tema e quais as
lacunas encontradas para entdo, refletirmos sobre o percurso que poderiamos trilhar. No
universo da pesquisa bibliogréafica, observa-se que ela é uma fonte indispensavel de
informacdes, encontradas em revistas, teses e materiais audiovisuais, que podem fornecer dados
atuais e relevantes ao tema estudado pelo pesquisador (Markoni; Lakatos, 2003).

Outro ponto da metodologia utilizada foi a analise documental, tendo como objetivo
atingir “[...] o armazenamento sob uma forma variavel e a facilitacdo do acesso ao observador,
de tal forma que este obtenha o maximo de informac&o (aspecto quantitativo), com 0 maximo
de pertinéncia (aspecto qualitativo)” (Bardin, 1977, p. 44). A busca pelos documentos traz
estabilidade a pesquisa, visto que, esses materiais séo fontes ricas em informacdes, podendo ser
consultados varias vezes e servindo de base a diversos estudos, o que torna os resultados ainda
mais eficazes. Os documentos analisados foram: PCN’s; DCN’s; BNCC e Medida Provisoria
n. 746/2016.

Desta forma, realizamos um levantamento bibliografico sobre o tema, mapeamos 0s
documentos que alicercam a educacéo brasileira e analisamos como esses documentos oficiais,

de alguma forma, contribuem para uma formacao focada no mercado de trabalho.

3 REESTRUTURAGAO PRODUTIVA E O TRABALHADOR COMPETENTE

Durante a década de 1980 houve os primeiros impulsos da reestruturacdo produtiva no
Brasil devido a uma crise estrutural do capital. De inicio, as empresas adotaram novos padrdes
organizacionais e tecnolégicos como o sistema just in time — método que se baseia na utilizagdo

de trabalhadores polivalentes e maquinas multiuso (Antunes, 2012). As mudancas ocorridas
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nos meios de producdo decorrentes do salto do taylorismo/fordismo para o toyotismo resultaram

em alteracGes na classe trabalhadora. Em suas palavras, Alves (2000) faz mencédo a essa nova

organizacéo do trabalho, afirmando que:

Na verdade, a ideia do toyotismo é desenvolver dispositivos organizacionais no
interior do complexo de producdo de mercadorias capazes de evitar rebotalhos e
defeitos. Para isso, € importante uma nova concepcéo de linha de producao e um novo
perfil de operario. Surge, desse modo, o principio de linearizagdo da producéo e uma
concepcdo de organizacdo do trabalho em torno de postos polivalentes (Alves, 2000,
p. 44).

A linearizacdo da producdo contribuiria para que 0s operarios manuseassem mais de
uma maquina que se encontrariam uma diante da outra, feito esse que somou para 0 aumento
do desemprego devido a substituicdo do trabalho artesanal pelo trabalho com maquinérios.
Desse modo, houve também a desespecializacdo operaria em detrimento dos operarios
polivalentes, a substituicdo do trabalhador qualificado pelo trabalhador competente. Quanto a
isso Dugué (2004, p. 28) alerta:

A logica da competéncia ndo coloca em questdo somente o funcionamento da
empresa, COMO pareciam supor os primeiros textos sobre o tema; é toda a arquitetura
social que sustenta a articulacdo entre trabalho e formacdo que estda em jogo. As
relag@es institucionais entre mundo do trabalho e aparelho educativo, a organizagéo e
o0 contetdo das atividades educativas, a validacéo e o reconhecimento dos saberes e
das capacidades profissionais, as modalidades de recrutamento e de gestdo das
carreiras, todo esse conjunto é atingido pelas praticas relativas as competéncias, que
permitem, a0 mesmo tempo, o estreitamento dos lagos entre aparelho de formacéo e
mundo do trabalho e o recurso as praticas individualizantes.

A reestruturagdo produtiva trouxe ndo sé mudancas no ch&o da fabrica, mas também na
forma como o trabalhador passa a ser contratado, ja que além de ser qualificado devera também
ser competente. E afirmado por Ramos (2002, p. 407) que “a nogdo de competéncia ¢, entdo,
apropriada ao processo de despolitizagdo das relacbes sociais e de individualizagdo das
reivindicagdes e das negociacdes”. Dessa forma, o coletivo que antes lutava pelos direitos de
um grupo se dilui e perde forca, visto que a l6gica das competéncias € individualizante. Ribeiro
e Léda (2004) afirmam que:

A classe-que-vive-do-trabalho experimenta uma situacdo de enfraquecimento e
desamparo, sentindo-se constantemente apreensiva diante das mudancas de rumo de
sua vida profissional, as incertezas do capitalismo flexivel geram um aumento de
desconfianca. Todos sofrem, o desempregado por ndo ver perspectivas e 0 empregado
pelo medo de deixar de sé-lo amanha (Ribeiro; Léda, 2004, p. 79).
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Atinente a assertiva de Ribeiro e Léda (2004) € afirmado por Aniceto (2004) que,

juntamente a reestruturagdo produtiva veio o enfraquecimento dos sindicatos, ja que tinham
receio de reivindicar seus direitos e perderem seus empregos, o que fragilizou toda a classe
trabalhadora. A classe que vive do trabalho teve de se adequar a nova morfologia dos meios de
produgdo, visto que era esperado “[...] que as empresas e seus profissionais [desenvolvessem]
atributos para acompanhar as constantes mudangas, tais como: a flexibilidade, a criatividade e
a inovac¢ao” (Aniceto, 2004, p. 7).

A reestruturacdo produtiva foi uma resposta a crise do capital desencadeada na década
de 1970, tendo como um de seus motivos 0 aumento exagerado do preco do petréleo (Harvey,
1992). Abragando as ideias do exterior, como o toyotismo, a classe dominante detentora do
capital criou o discurso de participacdo dos trabalhadores no ciclo de qualidade, uma gestédo
participativa, dando-lhes responsabilidade como eles ndo tinham antes e engajamento para
aumentar a produtividade. Por este olhar, podemos ent&o, concordar com Motta e Frigotto
(2017, p. 358) ao fazerem alusdo a Marx quando dizem que “[...] a forma¢do humana ¢
diretamente articulada com a formacéo da forca do trabalho, sendo esta considerada um dos
fatores de producdo, assim como o maquinario.” Ainda neste sentido Frigotto (2015, p. 4)
afirma que “[...] a escola foi concebida como um ambiente de reprodugdo e produgdo de
conhecimentos, valores, atitudes e simbolos para integrar as novas gera¢des na vida politica e
no sistema produtivo”. Logo, a escola como espago de constru¢do de conhecimento sofre
pressdes adaptativas para acompanhar as mudangas que ocorrem no mundo do trabalho. Nessa

esteira, é afirmado por Martins (2012, p. 58, grifo do original) que:

A funcéo adaptativa do conhecimento reitera sua subserviéncia ao contexto, posto que
este passa a comportar e definir os critérios de validagdo do saber. Ora, se 0s contextos
sdo dinamicos e modificam-se muito rapidamente (inclusive para que nao se
transforme verdadeiramente), caberd aos individuos acompanhar tais mudancas para
que possam ser, inclusive, homens de seu tempo.

Levando em consideragdo 0 posicionamento da autora sobre a subserviéncia do
conhecimento ao contexto no qual esta inserido, podemos entéo refletir sobre as mudancgas no
ch&o da fabrica e em como isso afeta a formacgéo do trabalhador para que este esteja apto para
servir ao capital.

O trabalhador, antes das mudancas que alteraram a forma de producdo do sistema
capitalista, tinha uma linearidade, ja que os empregos eram duradouros, a contratacdo era
mediante a sua qualificacdo e era destinado a uma funcdo em especifico. No entanto, com o

toyotismo, o trabalhador além de ser qualificado deve ser competente, polivalente, flexivel e
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que esteja pronto para perder o emprego a qualquer momento, haja vista o desemprego

estrutural causado politicamente pela acumulacdo flexivel de capital. Diante disso, segundo
Bravermann (2011, p. 375) “o conceito de qualificacao esta ligado tradicionalmente ao dominio
do oficio — isto é, a combinacdo de conhecimento de materiais e processos com as habilidades
manuais exigidos para desempenho de determinado ramo de producdo”. Com as alteragdes nas
exigéncias de qualificagdo, tanto o trabalhador como as maquinas devem ser plurifuncionais.
Para Bravermann (2011), o trabalhador qualificado, ap0s a reestruturacao produtiva, é aquele
que desempenha fungdes que exigem poucos dias ou semanas de preparo, € o saber-fazer
adquirido por meio do trabalho e na aprendizagem sistematica. E um “conceito reinterpretado
e dolorosamente inadequado de qualificagdo: uma habilidade especifica, uma operacéo limitada
e repetitiva [...]” (Bravermann, 2011, p. 375). Se espera do trabalhador agdes praticas diante de
uma situacdo adversa, como a pane em um maquinario ou uma situacdo incomum em um dia
qualquer de servico.

A qualificagéo traz consigo uma formalidade, onde o contratante deve arcar com alguns
direitos, como salario base, previdéncia e formalizacdo do servico. ApoOs a reestruturacdo
produtiva, as contratacGes sofreram alteracdes, dando lugar a subcontratacdo, precarizacdo da
forca de trabalho, ampliacdo do trabalho em domicilio e descumprimento dos direitos
trabalhistas (Antunes, 2012). Nessa linha, Paiva (2000, p. 52) assevera que “[...] flexibilidade,
precarizacdo sao conceitos contemporaneos que estdo ligados a retracdo dos direitos e da
protecédo social dos trabalhadores e que tendem a se consolidar na medida em que o trabalhador

perdeu forga politica frente ao capital”. Continuando, a autora ainda afirma que:

N&o se trata apenas de qualificar para o trabalho em si, mas para a vida na qual também
se insere o trabalho, com uma flexibilidade e um alcance suficientes para enfrentar o
emprego, 0 desemprego e 0 auto-emprego e para circular com desenvoltura em meio
a muitas “idades” de tecnologia, com a possibilidade de entender e usar as maquinas
mais modernas e de fazer face as suas inimeras consequéncias na vida social e pessoal
(Paiva, 2000, p. 56).

A afirmacdo da autora apresenta a reflexao de que a qualificacdo ndo deve ser s6 para o
trabalho, mas para a vida além dele. O trabalhador deve estar preparado para lidar com as
mutacdes do mundo do trabalho e para lutar contra o sistema capitalista, sendo um trabalhador
critico e ativo na luta por uma sociedade mais justa.

Concernente as afirmac6es da autora supramencionada, Batista e Colares (2022, p. 876)
trazem a assertiva de que “[...] toda politica publica ¢ uma forma de o Estado regular e intervir

na sociedade e, portanto, esta intimamente imbricada com a estrutura dos Estados e é construida
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a partir da dindmica, socioecondmica e cultural de cada sociedade”. Nesse sentido, percebe-se
que a educacdo esta sendo moldada de acordo com os interesses daqueles a quem o Estado esta
a servico.

Batista e Colares (2022) afirmam ainda ao fazerem alusdo a Mészaros que as politicas
publicas tém duas fungdes: produzir individuos qualificados capazes de atender aos ditames das
competéncias demandadas pela economia e pelo mercado neoliberal e; controle politico
(Batista; Colares, 2022), ficando perceptivel que as politicas publicas, além de contribuir para
a formacédo de méo-de-obra também tem como objetivo ter o controle politico sob aqueles que
precisam das “boas obras” do Estado. O Estado torna-se o mediador entre os interesses da
burguesia e a subserviéncia da classe trabalhadora.

Em consonancia, as novidades no mundo do trabalho ndo contam sé com altera¢6es no
perfil do trabalhador, como ja assinalado, mas muda o modelo produtivo e o setor de servicos
com a informatizacdo do trabalho. A caracterizacdo dessa informatizacdo conta com o alto
nimero de terceirizacdo, subcontratacdo, trabalho em tempo parcial, cyberproletariado,
precarizacao do trabalho, entre outras. A reestruturacdo produtiva aprofunda ainda mais “[...] a
condigao da precarizagdo, o estranhamento* assume a forma ainda mais intensificada e mesmo
brutalizada, pautada pela perda (quase) completa da dimensdo de humanidade” (Antunes;
Alves, 2004, p. 348). As condicGes de trabalho no toyotismo aprofunda a captura da
subjetividade do trabalhador, onde ele ndo mais se reconhece em sua atividade e ndo reconhece
0 produto que esta produzindo.

A forca humana de trabalho precarizada € alargada pelas novas formas de trabalho, onde
cerca de 75% da producdo é terceirizada (Antunes, 2001), e realizada da forma mais precéria
possivel, em condi¢fes completamente inaceitaveis, principalmente quando as inddstrias sao
removidas para paises periféricos onde a méao-de-obra é mais barata para a producéo.

Um ponto de destaque, € o aumento da competitividade e da individualizagdo do
trabalhador com o toyotismo (Aradjo, 2004). O trabalhador que antes tinha uma estabilidade

financeira e emocional agora deve estar preparado para qualquer tipo de trabalho e a qualquer

4 O trabalho é uma atividade humano-social imprescindivel para a sociabilidade. Na sociedade capitalista o
trabalho se torna algo obrigatério e sem satisfagdo para os trabalhadores. No capitalismo, o trabalhador passa a
produzir bens necessarios convertidos em mercadorias para gerar lucro havendo alienagdo e estranhamento entre
0 produtor e seu objeto. Para Marx (2010) quanto mais riqueza o trabalhador produz mais pobre ele fica. Quanto
mais cria, mais barata fica sua mao de obra passando a ndo se reconhecer no produto produzido por ele havendo
uma supervalorizagdo das coisas em detrimento da desvalorizacdo do homem. H& estranhamento da atividade
humana tanto na relacdo do trabalhador com o produto do trabalho como objeto estranho e poderoso sobre ele
como na relacdo do trabalhador com sua propria atividade. Desta forma, o trabalho passa de uma atividade central
a physis do ser humano para uma obrigagao laboral e estranhada.
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hora ja que “[...] a inseguranca na obtencao de meios de vida faz com que os individuos estejam
o0 tempo todo disponiveis para o trabalho que apareca e se ocupem com a mera manutencao
desta disponibilidade (Paiva, 2000, p. 53). Quanto ao conceito de competéncia, fundamento
para uma formagao adequada a reestruturagdo produtiva do capital, a autora alerta que “a nogao
de competéncia parece trazer consigo uma outra mentalidade em relag&o ao trabalho e um outro
conjunto de skills que comega com uma ‘alfabetizagdo tecnoldgica’ e termina na naturalizagido
da fragmentacdo e intensificagdo do trabalho” (Paiva, 2000, p. 61). Aprofundando a
naturalizacdo de um trabalhador sufocado e esgotado por ser competente.

A competéncia exigida nas industrias foi inserida dentro do meio educacional passando
a formar trabalhadores competentes para irem para 0 mercado de trabalho. A logica da
competéncia que abarrotou o mercado também foi inserida dentro das escolas que atualizou
seus curriculos com o objetivo de servir a nova configuracdo do capital. Nessa perspectiva,
Araljo (2004) apresenta algumas caracteristicas da realidade que marcaram a pedagogia das

competéncias em sua origem e que favoreceram a sua divulgacao, sendo:

[...] acrise do modelo de acumulagdo do capital de produgdo em massa para consumo,
baseado nos principios do taylorismo e do fordismo; a resisténcia operaria ao trabalho
fragmentado e repetitivo; a globalizacdo da economia; o progresso das tecnologias de
producdo e de processamento das informagdes e o avango das politicas neoliberais no
mundo (Aradjo, 2004, p. 498).

Com isso, a pedagogia das competéncias forma o trabalhador para interagir com a nova
realidade, sendo responsavel pelo seu sucesso ou fracasso profissional, sabendo lidar com as
flutuacGes do mercado e preparando-se para uma formacao desvinculada da nocao de postos de
trabalho, dito que este trabalhador deve ser polivalente. E afirmado por Aratjo (2004, p. 512)
que “a proposicdo de uma pedagogia balizada na no¢do de competéncia traz [...] promessas
como a possibilidade de promover progresso econémico, de elevar as capacidades humanas
para o trabalho e para a vida em geral, contribuindo para a diminuicdo das desigualdades
sociais”. No entanto, sabe-se que esse discurso ndo passa de um processo de ideologizacao da
educacdo, construido pelas ideias de vinculacdo da educacdo com o desenvolvimento
econdmico (Araujo, 2004). Mais uma vez, percebe-se a subserviéncia da educacdo ao capital.
No caso da educacdo publica brasileira, por meio dos documentos oficiais, percebe-se um

afunilamento entre os ditames do mercado e as propostas dos documentos oficiais.
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4 A EDUCACAO BRASILEIRA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS (1990-2020)

A educacdo basica publica brasileira é orientada por documentos oficiais que
contribuem para sua organizacao e avaliacdo. Os PCN’s, RCN’s, DCN’s e BNCC sdo exemplos
desses documentos, o que os diferencia € que este Ultimo € de carater normativo e obrigatorio
em toda educacdo nacional. No entanto, a proposta de todos é muito similar, principalmente
quando se trata da Gltima etapa da educacéo basica, o Ensino Médio.

Os PCN’s, elaborado em 1997, logo depois da Conferéncia de Jomtien, aborda as
necessidades de uma nova educagdo que alcance as mudangas ocorridas apds a “revolugdo da
informatica”. Quando se trata do Ensino Médio, a justificativa de mudancas se dar pelo fato de
que a formacdo dos jovens deve “[...] ter como alvo principal a aquisicdo de conhecimentos
basicos, a preparacdo cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias
relativas as areas de atuacao” (Brasil, 2000, p. 5, grifo do original). Outro fator que levou as
mudancas no curriculo na década de 1990, segundo o documento foi

[..] as mudangas estruturais que decorrem da chamada “revolugio do
conhecimento”, alterando o modo de organizacdo do trabalho e as relacdes
sociais; e a expansao crescente da rede publica, que devera atender a padrdes de
gualidade que se coadunem com as exigéncias desta sociedade (Brasil, 2000, p. 6,
grifo do original).

Sao apresentados dois motivos de mudancas: as mudancas tanto na organizacdo do
trabalho apos a revolugdo do conhecimento como nas relagfes sociais e a expansdo da rede
publica. Essas alteracdes ocorridas no trabalho que deixam o trabalhador instavel adentrou o
campo educacional também, como ja assinalamos, alterando os conteudos, curriculo, modo de
ensinar, 0 que ensinar e até como 0s jovens devem ser, assim como posto no Relatorio de Delors
(1996) quando apresenta os quatro pilares da educacdo: Aprender a conhecer; Aprender a fazer;
Aprender a conviver; Aprender a ser. A estabilidade que antes era apregoada pela escola e
sociedade ndo tem mais espaco na sociedade do capital que vive mutacdes (quase que)

diariamente. Nos PCN’s, ¢ afirmado que

A centralidade do conhecimento nos processos de producdo e organizacdo da vida
social rompe com o paradigma segundo o qual a educagao seria um instrumento de
“conformagdo” do futuro profissional ao mundo do trabalho. Disciplina, obediéncia,
respeito restrito as regras estabelecidas, condigdes até entdo necessarias para a
inclusdo social, via profissionalizacdo, perdem a relevancia, face as novas exigéncias
colocadas pelo desenvolvimento tecnoldgico e social.

A nova sociedade, decorrente da revolugdo tecnoldgica e seus desdobramentos na
producdo e na area da informagcdo, apresenta caracteristicas possiveis de assegurar a
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educacdo uma autonomia ainda ndo alcancada. Isto ocorre na medida em que o
desenvolvimento das competéncias cognitivas e culturais exigidas para o pleno
desenvolvimento humano passa a coincidir com o que se espera na esfera da producéo
(Brasil, 2000, p. 11).

Quanto a essa assertiva, Lopes (2002, p. 396) afirma que os PCN’s tinham “[...] uma
proposta curricular que se insere nas politicas de conhecimento oficial, que visam a
homogeneidade cultural e o controle acentuado da educacdo com base em principios de
mercado, estabelecidas na atualidade em paises que assumem politicas neoliberais”, como € o
caso do Brasil. O documento a que estamos nos referindo tém orientacGes ideoldgicas de que a
educacédo deve ser atualizada de acordo com as mutacGes ocorridas na sociedade, apesar de
deixar explicito que ndo é um documento obrigatorio fica perceptivel a tentativa de disseminar
a ideologia nos estudantes de que estdo sendo orientados a irem para o mercado de trabalho.
Quando se trata das questdes tratadas nos documentos oficiais Lopes (2002, p. 389) alerta que
“os textos sdo desterritorializados, deslocados das questdes que levaram a sua producdo e
relocalizados em novas questdes, novas finalidades educacionais”, sendo essa a subserviéncia
da educacéo ao capital. Sobre o discurso difundido pelos documentos oficiais, Lopes (2002, p.

388) assegura ainda que:

O discurso pedagdgico oficial formado pelos documentos oficiais é capaz de regular
a producdo, distribuicdo, reproducdo, inter-relacdo e mudanca dos textos pedagogicos
legitimos, suas relagdes sociais de transmissao e aquisicao e a organizagdo de seus
contextos, redefinindo as finalidades educacionais da escolarizagdo.

Seguindo a proposta (que se transmuta de acordo com as necessidades de formacéao do
trabalhador) e a materializacdo das difusdes das ideologias por meio dos documentos oficiais,
cabe a nos tratarmos também das DCN’s. Pensando em como esses documentos trabalham para
manter o sistema de classes e em como s&o pensados, elaborados e implementados com esta
finalidade as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, afirmam quando se

trata do Ensino Médio que:

Para alcancar o pleno desenvolvimento, o Brasil precisa investir fortemente na
ampliacdo de sua capacidade tecnolégica e na formacao de profissionais de nivel
médio e superior. Hoje, varios setores industriais e de servigos ndo se expandem na
intensidade e ritmos adequados ao novo papel que o Brasil desempenha no cenério
mundial, por se ressentirem da falta desses profissionais. Sem uma sélida expanséo
do Ensino Médio com qualidade, por outro lado, ndo se conseguird que nossas
universidades e centros tecnologicos atinjam o grau de exceléncia necessario para que
o Pais dé o grande salto para o futuro (Brasil, 2013, p. 145, grifos nossos).
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A educacdo perde sua funcdo social de formar o individuo para lutar pelos direitos de

forma critica e reflexiva e ¢ submetida a “resolver” questdes do setor produtivo.
A escola que deveria ser um espaco de construcdo e reconstrucdo do conhecimento
passa, entdo, a desenvolver Necessidades Basicas de Aprendizagem que contribuem para

desenhar um trabalhador adaptavel. Seguindo nessa esteira, Andrioli (2002, s/p) ressalta que:

Na sociedade dividida em classes, temos uma constante luta pela hegemonia politica
e a ideologia assume o carater de convencimento, o primeiro recurso utilizado para a
dominacdo. Do ponto de vista dos oprimidos, 0 embate ideoldgico contra a hegemonia
burguesa se da em todos os espagos em que esta se reproduz, como por exemplo, a
escola.

7

O que acontece é a escola sendo um espaco de materializacdo dessas ideologias
dominantes por meio dos documentos oficiais que sdo pensados e criados pelos organismos
internacionais que ndo soO financiam a educacdo dos paises periféricos, mas também ditam o
curriculo, a formacdo dos professores, a qualidade da educacdo e toda a organizacdo da
legislacdo educacional. Diante disso, Lagoa (2019, p. 7, grifo do original) alerta ao afirmar que:

[...] os valores da sociedade capitalista passam a permear toda a atividade educativa,
reafirmando a importante fung&o social da educacédo escolar dentro do capitalismo de
promover a aceitacéo passiva das contradi¢Oes inerentes ao sistema, construindo uma
subjetividade entre os individuos que legitima essa ordem social.

Pressupde-se, diante do que foi apresentado até aqui, que a educacéo brasileira seguiu e
segue os ditames do mercado por meio dos organismos internacionais. Os documentos oficiais
que regem a educacao desde a década de 1990 seguem as instrugdes do capital para formar um
perfil de trabalhador que esteja de acordo com a globalizacdo do capital, onde as morfologias
estdo ndo sb nos paises periféricos, mas em todo o mundo, a fim de manter o capital no controle.
Dessa forma, vale ndo s6 formar mao-de-obra, mas trabalhadores que aceitem as novas
condices de trabalho e os novos modos de producéo.

Seguindo a orientacdo dos documentos, pode-se apresentar a BNCC como curriculo
nacional a ser seguido pelas unidades escolares. De acordo com Peroni, Caetano e Arelaro
(2019, p. 51) “[...] o interesse pela BNCC brasileira envolve tanto neoliberais quanto
conservadores. O centro dessa disputa é um projeto de na¢do e de formacéo do trabalhador, em
que a educacgdo passa a ser o alvo dos interesses do grande capital”, dando continuidade ao que
estava sendo proposto pelos documentos anteriores. Quando se trata de seus fundamentos
pedagdgicos, a propria BNCC afirma que:
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[...] a BNCC indica que as decisGes pedagdgicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacdo clara do que os alunos
devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento
de acles que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC. (Brasil,
2017, p. 13).

Diante do excerto acima, percebe-se que a BNCC busca trabalhar com conhecimentos
que valorizam a pratica, que podem contribuir na resolucao de problemas diarios. O documento
aborda a importancia de trabalhar temas contemporaneos e de como o curriculo deve estar
sempre inovando, no entanto, este mesmo documento trabalha com o desenvolvimento de
competéncias, termo ja utilizado no campo educacional desde a década de 1990.

A implementacdo da BNCC foi pensada e materializada tanto pelos organismos
internacionais quanto pelas empresas que a financiaram, como a Fundagdo Lemann. Ao se tratar

da Fundacdo Lemann, Santos Neto e Félix (2023, p. 220) alertam que:

Na verdade, a FL [Fundagdo Lemann] introduz na escola publica os preceitos da
I6gica empresarial para galvanizar os interesses capitalistas num contexto de crise
sistémica. Trata-se de uma ferramenta importante na disputa da consciéncia das
massas que constituem a escola publica. A FL adentra no espago escolar oferecendo
cursos de capacitacdo para gestores e educadores ditados pelas tabuas da Idgica
empresarial e dos preceitos do empreendedorismo e da inovacdo. O fundamento dos
programas e projetos instituidos pela FL visa a irradiagdo de mecanismos ideolégicos
essenciais a reproducdo dos interesses do capital financeiro e suas corporagdes
transnacionais. Trata-se de penetrar na educacdo publica na perspectiva de assegurar
a universalizacéo dos pressupostos essenciais e perenizar a irracionalidade do sistema
assentado na apropriacdo do trabalho excedente dos trabalhadores.

As parcerias publico-privadas vdo desde o oferecimento de recursos didaticos a
formagéo dos professores. A educacao perpassa a formagdo de méo-de-obra, tornando-se uma
mercadoria onde quem pode mais paga por uma educacdo melhor. As escolas sdo vistas como
espaco para vender produtos (mercado direto), bem como para fazer publicidades (mercado
indireto) (Laval, 2019). Neste sentido, percebe-se o interesse do mercado na educacdo, sendo
um espaco de comercializacdo de produtos e imposicéo das ideias dominantes.

5 POLITICAS NEOLIBERAIS E AS REFORMAS CURRICULARES: A BNCC COMO
FRUTO DESSA RELACAO

As agdes dos organismos internacionais demonstram como estes veem a educacao,

como um servical do capital, pronta para preparar trabalhadores para 0 mercado de trabalho.
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Segundo Andrioli (2002, s/p) “a intervengdo de mecanismos internacionais como o FMI e 0
Banco Mundial, aliada a subserviéncia do governo brasileiro & economia mundial, repercute de
maneira decisiva sobre a educagdo”. Os ditames desses organismos orientam a educagdo basica
publica a oferecer uma formagdo minima suficiente ao trabalhador para aprender o necessario
e passando a contribuir com a economia do pais. Uma relacdo entre capital e educacdo que
culpabiliza esta ultima pelo ndo sucesso dos jovens brasileiros. Diante disso, Basso e Bezerra
Neto (2014, p. 9) alertam que “[...] a educagdo ndo pode ser reduzida a mera auxiliar no processo
de desenvolvimento econémico, tampouco, ser considerada medida compensatéria para alivio
da pobreza como pregam as politicas educacionais do Banco Mundial”.

Os organismos internacionais passam a ter o papel de tutor das reformas educacionais
nos estados nacionais. As reformas ditadas por essas organizaces tém como objetivo capacitar
profissionais e aproveitar a producdo cientifico-tecnoldgica (Frigotto; Ciavatta, 2003), fato
ocorrido no Brasil, principalmente durante o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) ao
adotar o pensamento empresarial das agéncias internacionais. Para Frigotto e Ciavatta (2003)
houve uma minimizacdo do Estado e uma maximizacdo do mercado e das privatizacdes no
governo FHC o que contribuiu para os ditames do mercado se sobreporem aos reais objetivos
da educacéo.

A Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos (Conferéncia de Jomtien — 1990),
financiada pela Organizacdo das Nacdes Unidas para Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), pelo Programa das
Nacbes Unidas pelo Desenvolvimento (PNUD) e pelo Banco Mundial teve como fruto o Plano
Decenal de Educacéo para Todos (1993-2003), onde ficou delimitado as Necessidades Basicas
de Aprendizagem, tendo como objetivo desenvolver no estudante a capacidade de aprender a
aprender, um dos pilares da educagdo postos no Relatdrio de Delors (1996) e, logo resgatado
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que tem como principio o individualismo e a
competitividade, negando o trabalho educativo em sua forma cléssica (Lagoa, 2019). Quanto
as Necessidades Basicas de Aprendizagem, Libaneo (2016) alerta que “[...] ao centrar a
educacdo na satisfacdo de necessidades basicas de aprendizagem, reconhece-se nela o papel de
interferir na reducdo da pobreza por meio de conhecimentos tteis e avaliagdo de resultados”,
fazendo da educacdo uma solucionadora de problemas sociais.

A Declaracdo de Jomtien além de contribuir para a legislacdo educacional do pais
tambeém contribuiu, segundo Pereira (2016) para a sele¢do e construgdo de um determinado
padrdo de aprendizagem. O autor afirma ainda que esse padrao é com base em:
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[...] contetdos fragmentados que viriam a dar sustentacdo a l6gica de competéncias e
habilidades a serem construidas e implementadas no seio do processo educativo. Na
realidade, trata-se da apropriacdo do processo educativo em favor de uma
normatizacdo do processo de instru¢do e treinamento, reduzindo os pardmetros de
uma educagéo para a formagdo humana (Pereira, 2016, p. 143).

No sentido do excerto acima, assevera-se que as influéncias do neoliberalismo na
educacdo estdo “[...] voltada[s] apenas para a instrumentalizagdo do trabalhador e ndo para
garantir que ele se aproprie dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade e
seja formado integralmente” (Basso; Bezerra Neto, 2014, p. 5). Para Coan (2013, p. 2) a escola

passa a ser disputada para formar um trabalhador de novo tipo

[...] convencido de estar apto a enfrentar os desafios do atual mercado de trabalho
vendendo sua forca de trabalho sob diversos moldes, que seja prestando servigos,
fazendo consultorias, realizando trabalho terceirizado, temporario, a domicilio,
subcontratado, quer seja com bolsas de estudo, estadgio ou arranjos flexiveis e
precarios similares”.

A educacdo passa a ter o objetivo de incutir no jovem que ele estd preparado para o
mercado de trabalho, seja ele precario, temporério ou flexivel. Diante disso, Lagoa (2019, p. 3)

afirma que:

O sistema capitalista se fundamenta na separacdo entre trabalho e capital, ou seja,
entre 0s que vendem sua for¢ca de trabalho e aqueles que possuem os meios de
producéo. Para que estes Ultimos garantam a permanéncia de sua condi¢do sdcio-
histérica, necessitam que no plano ideo-societal os valores que possibilitam a sua
reproducdo metabdlica sejam socializados e internalizados através de uma ideologia
dominante.

Valemo-nos do que foi assegurado por Marx e Engels ao afirmarem que as ideias da

classe dominante sdo as ideias dominantes. Assim dizem:

As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes, isto €, a
classe que é a forca material dominante da sociedade €, a0 mesmo tempo, sua forca
espiritual dominante. A classe que tem a sua disposicao 0os meios de producdo material
dispde também dos meios de producéo espiritual, de modo que a ela estdo submetidos
aproximadamente ao mesmo tempo os pensamentos daqueles aos quais faltam os
meios de producdo espiritual. As ideias dominantes ndo sdo nada mais do que a
expressdo do ideal das relagdes materiais dominantes, sdo as relagbes materiais
dominantes apreendidas como ideias; portanto, sdo a expressdo das relagbes que
fazem de uma classe a classe dominante, sdo as ideias de sua dominacdo (Mar;
Engels, 2007, p. 47).

A sociedade capitalista dividida entre aqueles que possuem o0s meios de producéo e
aqueles que vendem sua forca de trabalho é embasada tanto pelas ideias da classe detentora do
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capital como pela materializacdo dessas ideias. A assertiva de Marx e Engels também nos alerta

sobre as politicas educacionais que orientam o trabalho pedagdgico nas escolas publicas
brasileiras por um grupo de organismos internacionais € um punhado de empresarios. A
materializacdo dessas ideias dominantes, como a BNCC, ndo vem da classe trabalhadora, de
um grupo de professores que atuam nas escolas publicas, mas de um empresariado que busca
privatizar a gestdo da escola publica e esvaziar o curriculo para encharcé-lo de principios
empresariais, como aprender a empreender, sendo um meio de naturalizar as diferencas e
responsabilizar os jovens pelo seu fracasso.

O Movimento pela Base Nacional Comum Curricular teve como patrocinadores
Fundagdo Lemann, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME),
Conselho Nacional de Secretérios da Educacdo (CONSED), Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Universidade de Brasilia, Banco Itad, Natura,
Diversa, Cesgranrio, Fundagdo Santinala, Abrelivros, Instituto Ayrton Senna, Insper e
Fundacdo Roberto Marinho. Dentre esses patrocinadores temos alguns produtores de livros
didaticos, o que nos remete as parcerias publico-privadas e as determinacdes didatico-
pedagdgicas advindas de empresas (Vasconcelos; Magalhdes; Martineli, 2021).

Neste sentido, Peroni, Caetano ¢ Valim (2021, p. 12) afirmam que “essas politicas
revelam, a face economicista, conservadora e estratégica nas lutas em prol de uma visdo de
mundo dominante, pois alia meritocracia, competitividade e individualismo na contramdo da
construcéo de um projeto mais democratico, igualitario e de valoriza¢ao da diversidade”.

Um dos questionamentos dos neoliberais é a ineficiéncia do Estado. Diante disso,
propdem reformas para acabar com os gastos desnecessarios promovendo um Estado minimo.
De um lado, temos a descentralizacdo da educacéo passando a responsabilidade do ente federal
para os estados e municipios. Do outro lado, os neoliberais centralizam o desenvolvimento de
sistemas nacionais como os de avaliacdo da educagéo, curriculo, formac&o de professores tendo
como objetivo tornar “[...] os sistemas educacionais cada vez mais ajustados aos interesses do
capital financeiro internacional” (Lagoa, 2019, p. 6) como aconteceu com a elaboracao e
implementacdo da BNCC e Reforma do Ensino Médio (Lei n. 13.415/2017). Primeiro
centralizaram as ideias na médo dos reformadores para a elaboracdo das reformas e depois
descentralizaram sua execucao ficando a cargo dos estados e Distrito Federal a responsabilidade
de materializar essa ideia. Sabendo eles que as realidades s@o diversas e a materializagdo nédo
seria igual.

Quanto a isso temos uma realidade completamente conivente com as imposi¢des do

mercado a partir dos ditames internacionais acontecendo no estado de So Paulo. Segundo o
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site da Editora Boitempo®, o estado sofre com as politicas privatizantes. O governador de

extrema direita de Sdo Paulo, Tarcisio de Freitas (Republicanos) implementou o programa
“Novas Escolas”, cujo objetivo € repassar a iniciativa privada a construcdo e modernizagao de
33 unidades escolares que atendem 35 mil estudantes. Como se ndo bastasse, 0 governador
envolve R$2,1 bilhdes de recursos publicos prevendo a construcdo, adequacdo e manutencao
das novas escolas, onde serdo administradas por empresas privadas.

Outro estado que também esta sofrendo com as politicas antidemocraticas € o Parana,
onde as politicas neoliberais (Lei n. 13.415/2017 e BNCC) estao resultando na privatizacéo das
escolas publicas. Algumas organizacgdes sindicais demonstraram completa insatisfacdo com as
acoes do governo e se pronunciaram em sites.

Segundo o site do Sindicato dos Servidores Publicos Municipais de Curitiba®
(SISMUC), o governador Ratinho Junior (PSD) do estado do Parana vendeu 204 unidades
escolares estaduais a empresas privadas ap6s a aprovacdo da Lei n. 22.006/2024, em regime de
urgéncia, na Assembleia Legislativa que institui o programa Parceiro da Escola, onde autoriza
empresas gerirem a gestdo administrativa e infraestrutura das escolas, indo desde a contratacédo
de professores via a Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT) até a compra de equipamentos
faltosos. O SISMUC demonstra indignacdo em relagdo ao assunto, principalmente quando se
trata da maneira como a Lei foi aprovada, de maneira autoritéria e violenta. O governador ainda
multou uma servidora publica ao questionar o feito do administrador do estado, onde este
aumentou o valor da multa reprimindo a servidora e demonstrando como essas politicas
neoliberais sdo antidemocraticas e de carater repressivo.

Diante da realidade dos estados de Sdo Paulo e Parang, valemo-nos das palavras de
Freitas (2018, p. 42) ao alertar que essas reformas educacionais de cunho neoliberal ttém como
objetivo “[...] a retirada da educag@o do ambito do ‘direito social’ e sua inser¢do como ‘servico’
no interior do livre mercado, coerentemente com sua concepgao de sociedade e de Estado”, um
Estado minimo. Sobre esse processo de privatiza¢do da educacgdo e escolas, as autoras Ramos
e Paranhos (2022), alertam sobre as implicacGes da reestruturacdo produtiva que implicou

também em novas bases técnico-cientificas e em novas propostas para os curriculos, portanto:

5 As informacdes encontram-se no site da Boitempo acessando 0 link
https://blogdaboitempo.com.br/2024/07/08/privatizacao-das-escolas-publicas-em-sao-paulo/
® Para ter acesso a informagdo na integra, acesse o link: https://sismuc.org.br/2024/06/05/venda-das-escolas-
publicas-do-parana-e-aprovada-e-sancionada-pelo-governador-ratinho-
junior/#:~:text=Aprovada%20pela%20Assembleia%?20L egislativa%20do,0%20Estad0%20contr%C3%Alrios%
20a0%20Projeto.
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A combinacéo dessas dimensdes leva a uma sociabilidade centrada no individualismo,
como cultura apropriada a acomodacdo dos sujeitos e das relagbes sociais ao
desemprego, a desregulamentacéo e a precarizacdo do trabalho. Sob essa légica, as
visBes conservadoras aliadas aos interesses do capital viram a necessidade de
reformular a educacdo de maneira a alinha-la a esses principios. A funcao torna-se,
essencialmente, preparar estudantes para um mundo incerto, para a flexibilidade, e a
empregabilidade — no lugar da promessa do emprego, a expectativa de tornar as
pessoas “empregaveis” mediante o desenvolvimento de personalidades flexiveis e
resilientes. A “chave” para isto seria o deslocamento da referéncia dos curriculos
baseados nas ciéncias e nas disciplinas escolares para as competéncias. Se 0
individualismo, a instabilidade e a flexibilidade sdo expressdes da nova cultura desse
tempo, a crise da ciéncia, por sua vez, € uma manifestacdo de uma virada
epistemoldgica de carater pés-moderno (Ramos; Paranhos, 2022, p. 79).

O excerto acima faz uma andlise da educacao ao ser colocada a servico do capital. As
autoras, apresentam o perfil do trabalhador buscado pelo mercado e a superficialidade da
educacdo ao se basear no desenvolvimento de competéncias. Diante disso, pode-se afirmar que
a escola perde seu papel de construcao e reconstrucdo do conhecimento passando a inserir nos
alunos o lema aprender a aprender. As reformas, que se intensificaram ainda na década de 1990,
tém como finalidade reestruturar os trabalhadores para um novo tipo, contemporaneo, inovador,
que se adapte de acordo com as necessidades das empresas.

A educacdo que era responsabilidade do Estado vai perdendo seu perfil de direito social
e engendrando-se nas méos do capitalismo, onde torna-se mais uma mercadoria, seja por meio
de uma gestdo privada ou pelas vendas bilionarias de livros didaticos. A transformacdo da
educacdo em mercadoria vem sendo avaliada pelos servigos de venda de materiais didaticos e
pacotes educacionais. As atividades sdo desenvolvidas por grandes redes de escolas privadas,
como os Cursos Osvaldo Cruz, Objetivo, Positivo e Pitagoras. Em 2008, por exemplo, estimou-
se que o ensino privado movimentou cerca de 3% do Produto Interno Bruto (PIB) e de 2001 a
2008, o setor de ensino privado aumentou seu capital de R$ 10 bilhdes para R$ 90 bilhdes, feito
que nenhum outro setor da economia brasileira alcangou (Oliveira, 2009). Segundo o site do
Ministério da Educacdo’ (MEC), o investimento com livros didaticos no ano de 2024 chegou a
R$2,1 bilhdes. Aproximadamente, 31 milhdes de alunos receberam os livros, sendo cerca de
194, 6 milhdes de exemplares distribuidos. O site afirma ainda que o valor é 79% maior do que
foi investido para o ano letivo de 2023.

Um exemplo dessas parcerias publico-privadas é a implementacdo da BNCC, que foi
patrocinada majoritariamente pelo setor privado e oferece uma educacdo pensada para formar

7 Para mais informacdes acesse 0 link: https://www.gov.br/mec/pt-
br/assuntos/noticias/2024/fevereiro/investimento-do-mec-em-livro-didatico-e-79-maior-em-2024
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mé&o-de-obra. Essa busca por forca de trabalho barata muda os fundamentos da educacéo, visto

que

O saber nao é mais um bem que se adquire para fazer parte de uma esséncia universal
do humano, como no antigo modelo escolar — que, diga-se de passagem, reservava
esse bem supremo a poucos —, mas um investimento mais ou menos rentavel para
individuos com dotes materiais e intelectuais desiguais. Os valores que constituiam o
mundo escolar foram substituidos por novos critérios operacionais: eficiéncia,
mobilidade, interesse (Laval, 2019, p. 48).

A escola acompanha as mudancas do capital e essas mudancgas alteram o percurso
formativo dos estudantes. Laval retoma a assertiva de Michel Crozier de que o saber esta a
servico da eficiéncia do trabalho e, por isso, “[...] sdo necessario grandes investimentos
financeiros ¢ humanos em educagdo [...]” (Laval, 2019, 49). Seguindo a assertiva do autor,
podemos refletir sobre os apoiadores da BNCC que, em sua maioria, foram grupos privados
gue veem na educacdo um caminho de mao dupla, por um lado é uma mercadoria, por outro é
um meio de manter o sistema de classes.

Pensando na formac&o que esses grupos preparam para ser ofertada nas escolas publicas,
podemos analisar um trecho de um informe do Banco Mundial sobre o desenvolvimento

mundial ao afirmar que:

A nivel social, la educacion de calidad impulsa el crecimiento econémico de largo
plazo, estimula la innovacion, fortalece las instituciones y promueve la cohesion
social. Sin embargo, hay cada vez més evidencia de que lo que impulsa el crecimiento
y prepara a las personas para la vida y el trabajo son las habilidades y competencias
que adquieren durante su formacion, y no solo los afios que pasan en la escuela (Banco
Mundial, 2018).

No excerto acima é enfatizado que o que impulsiona o crescimento das pessoas para o
trabalho e para a vida séo as habilidades e competéncias desenvolvidas durante sua formagéo,
onde podemos assimilar com a proposta da BNCC, a qual busca desenvolver competéncias,
habilidades, experiéncias e atitudes ao longo da vida. Segundo o documento Transformando
Nosso Mundo: a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, tem como um de seus
objetivos “até 2030, aumentar substancialmente o nimero de jovens e adultos que tenham
habilidades relevantes, inclusive competéncias técnicas e profissionais, para emprego,
trabalho decente e empreendedorismo” (Organizacao das Nac¢6es Unidas, 2016, grifo nosso).
Este documento supramencionado foi citado pela BNCC ao afirmar estar alinhada com a
Agenda da ONU para a transformacéo da sociedade.
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Ao se tratar de empreendedorismo, a BNCC afirma que as escolas devem preparar-se

para receber 0s jovens e

[...] proporcionar uma cultura favoravel ao desenvolvimento de atitudes, capacidades
e valores que promovam o empreendedorismo (criatividade, inovacdo, organizacgéo,
planejamento, responsabilidade, lideranga, colaboracéo, viséo de futuro, assungéo de
riscos, resiliéncia e curiosidade cientifica, entre outros), entendido como competéncia
essencial ao desenvolvimento pessoal, a cidadania ativa, a inclusdo social e a
empregabilidade (Brasil, 2017, p. 466).

Essa proposta de educacdo empreendedora foi produzida no contexto da reestruturagdo
produtiva. Diante disso, afirmam Peroni, Caetano e Valim (2021, p. 11) que “a educagdo para
0 empreendedorismo cumpre o papel destinado a formacdo da juventude de influenciar seus
modos de pensar, agir e sentir, para que 0 jovem atue como protagonista na producdo e
reproducdo de valores do mercado para a construgdo dessa nova sociedade”. Sendo assim, fica
perceptivel que os documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais, Diretrizes
Curriculares Nacionais, BNCC entre varios outros seguem esse viés de manutencdo de um

sistema de servid&o ao capital sendo tutoriados pelos organismos internacionais.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se neste artigo que as politicas neoliberais e as proposi¢cdes dos documentos
oficiais a educacdo estdo caminhando lado a lado com o objetivo de manter a ordem imposta
pela classe dominante. A educacdo como campo indispensavel de propagacédo de ideias é tida
como refém do mercado e passa a orientar, formar e incutir nos jovens o modelo de trabalhador
e cidad&@o que o capital precisa.

As preocupaces da educagdo que deveriam permear as questdes extra e intraescolar séo
direcionadas apenas para os resultados das avaliaces em larga escala propostas pelos
organismos internacionais, tendo como objetivo “provar” que o Estado ndo consegue oferecer
uma educacdo de qualidade, portanto, a mesma deve ser inserida no livre mercado. A
depreciacdo do servico publico é um meio do neoliberalismo ndo sé invalidar o Estado diante
das questdes sociais, mas responsabilizar também os professores e a escola pelo “mau servigo”
prestado e de buscar criar um consenso e um contexto de privatizacao da educag&o.

Os documentos oficiais aqui apresentados reforcam as ideias da classe dominante, onde
a educacdo publica esta a mercé dos ditames empresariais sendo oferecida em doses

homeopaticas aos jovens que sdo beneficiados por ela. A ideia do neoliberalismo ¢ tirar a
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educacdo do ambito do direito social e inseri-la como servigo (Freitas, 2018) que pode ser

comprada. Diante disso, os jovens que advém da classe trabalhadora e ndo tem recursos
suficientes para pagar uma escola que oferte uma educacgédo de uma qualidade social melhor fica
a mercé do Estado que oferece a educagdo que convém ao mercado capitalista.

A educagéo regida pelos organismos internacionais procura homogeneizar as condigoes
diversas dos estudantes alegando o oferecimento de uma educacdo igual a todos como se 0s
estudantes tivessem as mesmas condi¢cfes de acesso e/ou permanéncia. Sendo assim, facilita
culpabilizar os jovens que ndo tiverem sucesso em sua vida profissional, ja que serdo
responsaveis pelo seu fracasso, visto que os documentos estdo oferecendo as mesmas condi¢oes
para cada jovem. A materializacdo das ideias dominantes por meio dos documentos oficiais
contribui tanto para diminuir a participacdo do Estado em suas obrigacdes como em colocar a
educacdo a servico do mercado. Desta forma, percebe-se que a BNCC e a Lei n. 13.415/2017

sdo a materializacdo das imposi¢6es dos organismos internacionais a educacao brasileira.
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