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RESUMO: A construgdo de uma escola verdadeiramente inclusiva constitui um dos desafios
mais persistentes da educacdo contemporanea, sobretudo diante das transformacdes impostas
pela digitalizagdo dos processos de ensino e de aprendizagem. O presente artigo tem como
objetivo analisar, por meio de revisdo narrativa da literatura nacional e internacional, as praticas
pedagogicas voltadas a promocédo da acessibilidade, da diversidade e da equidade na escola
contemporanea, com énfase nas possibilidades e nos limites das tecnologias digitais nesse
processo. Parte-se do pressuposto de que a inclusdo escolar ndo se reduz a matricula de
estudantes com deficiéncia em classes comuns, mas exige a reorganizagdo de curriculos,
metodologias e recursos pedagdgicos capazes de atender a diversidade de perfis de
aprendizagem presentes na sala de aula. A discussdo percorre 0s marcos legais e conceituais da
educacéo inclusiva no Brasil, examina o papel da tecnologia assistiva e do desenho universal
para a aprendizagem como estratégias pedagdgicas, e discute os desafios relacionados a
infraestrutura escolar, a formacdo docente e as desigualdades regionais de acesso a tecnologia.
Conclui-se que a tecnologia digital apresenta potencial relevante para ampliar a autonomia e a
participacdo de estudantes com deficiéncia, mas que sua efetividade depende de investimento
publico consistente, de formagdo docente continuada e de mudangas atitudinais capazes de
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superar barreiras que ainda distanciam a inclusdo formal da inclusdo efetivamente vivenciada
no cotidiano escolar.

Palavras-chave: educacdo inclusiva; tecnologia assistiva; desenho universal para a
aprendizagem; acessibilidade; equidade educacional.

1 INTRODUCAO

A educacdo inclusiva consolidou-se, nas ultimas décadas, como um dos principios
centrais que orientam as politicas educacionais em ambito mundial, expressando o
reconhecimento de que a diversidade humana, em suas multiplas dimensdes, deve ser acolhida
e valorizada no interior da escola, e ndo tratada como excecao a ser corrigida ou segregada em
espacos paralelos de ensino. Esse deslocamento paradigmatico, que substitui a ldgica da
integracdo pela l6gica da inclusdo, encontra respaldo em documentos internacionais como a
Declaragdo de Salamanca, que estabeleceu diretrizes fundamentais para a organizacdo de
sistemas educacionais capazes de atender as necessidades educativas especiais de todos 0s
estudantes no ambito da escola regular (UNESCO, 1994).

No Brasil, esse principio foi progressivamente incorporado ao ordenamento juridico,
sobretudo a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996) e, de forma
mais abrangente, da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também conhecida
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que assegura o direito a educacgdo inclusiva em todos
0s niveis de ensino e veda a cobranca de valores adicionais para a oferta de recursos de
acessibilidade (Brasil, 2015). Esses marcos legais, contudo, ndo garantem, por si sés, a
efetivacdo da inclusdo no cotidiano escolar, que permanece condicionada a disponibilidade de
recursos pedagogicos, a formagdo docente e a organizacdo institucional das escolas.

Nesse cenario, a digitalizacdo crescente dos processos educacionais introduz novas
possibilidades e novos desafios para a educacao inclusiva. Por um lado, tecnologias assistivas
e recursos digitais acessiveis ampliam significativamente as possibilidades de participacgdo e de
aprendizagem de estudantes com deficiéncia, favorecendo sua autonomia e seu protagonismo
no processo educativo (Bersch, 2017). Por outro lado, a prépria digitalizacdo pode se converter
em nova barreira a inclusdo, caso os recursos tecnolégicos empregados nas escolas ndo sejam
concebidos, desde sua origem, segundo principios de acessibilidade e de desenho universal
(Cast, 2024).
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Diante desse cenario, 0 presente artigo tem como objetivo analisar as préaticas

pedagogicas voltadas & promocgédo da acessibilidade, da diversidade e da equidade na escola
contemporanea, com énfase nas possibilidades e nos limites das tecnologias digitais nesse
processo. Metodologicamente, o estudo caracteriza-se como uma revisdo narrativa da literatura,
construida a partir do levantamento de publicacGes cientificas, documentos legais e orientacGes
técnicas produzidas por organismos nacionais e internacionais responsaveis pela regulagéo e
pelo fomento da educacao inclusiva.

O texto esta organizado em cinco secdes, além desta introducéo e das consideracdes
finais. Inicialmente, discutem-se os fundamentos historicos, legais e conceituais da educacao
inclusiva, com destaque para a distingdo entre tecnologia assistiva e desenho universal para a
aprendizagem. Em seguida, examina-se o papel das tecnologias digitais como mediacéo
pedagdgica na educacdo inclusiva. Na sequéncia, sdo discutidos os desafios relacionados a
infraestrutura escolar, a formacédo docente e as desigualdades regionais de acesso a tecnologia.
Por fim, aborda-se a formacao docente como condic¢do indispensavel para a consolidacéo de

préaticas pedagogicas efetivamente inclusivas e mediadas por tecnologias.

2 FUNDAMENTOS HISTORICOS, LEGAIS E CONCEITUAIS DA EDUCACAO
INCLUSIVA

2.1 Da Segregacdo a Inclusdo: Percurso Histérico e Marcos Legais

A trajetéria histérica do atendimento educacional as pessoas com deficiéncia no Brasil
e no mundo é marcada por sucessivas mudancas de paradigma, que partiram de praticas de
exclusdo total, passaram por modelos de integracdo baseados na adaptacdo do estudante a
escola, e alcangcaram, mais recentemente, o paradigma da inclusdo, que inverte essa logica ao
propor a adaptacdo da escola as necessidades de todos os estudantes (Mantoan, 2003). Thoma
(2012) observa que essa mudanca paradigmatica ndo ocorreu de forma linear nem consensual,
permanecendo até os dias atuais como campo de disputas entre concepgdes mais restritivas de
inclusdo, centradas na simples insercdo fisica do estudante em classes comuns, e concepgdes
mais amplas, que exigem a transformacdo profunda das praticas pedagdgicas e da cultura
escolar.

No plano internacional, a Declaragdo de Salamanca, resultante da Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais realizada em 1994, representou marco decisivo ao

afirmar que as escolas regulares devem constituir o meio mais eficaz de combate a atitudes
3
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discriminatorias, devendo acolher todas as criancgas, independentemente de suas condicGes

fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou de outra natureza (UNESCO, 1994).
Essa orientacao foi posteriormente reforcada pela Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, adotada pela Organizacdo das Nacdes Unidas, que reconhece a educacéo inclusiva
como direito humano fundamental e estabelece a obrigacdo dos Estados de assegurar sistemas
educacionais inclusivos em todos os niveis de ensino (Organizacdo das Nag6es Unidas, 2006).

No contexto brasileiro, a incorporacdo desses principios ao ordenamento juridico
nacional ocorreu de forma gradual. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ja
assegurava, em seu texto original, curriculos, métodos e recursos educativos especificos para
atender as necessidades dos educandos com deficiéncia (Brasil, 1996). Esse arcaboucgo foi
substancialmente ampliado pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, que reorientou o atendimento educacional especializado para uma logica
complementar a escolarizacdo em classes comuns, e, posteriormente, consolidado pela Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, que unificou e atualizou o conjunto de
direitos das pessoas com deficiéncia em diversas areas, incluindo a educacdo (Brasil, 2008;
Brasil, 2015).

Campos e Brito (2021) destacam que, apesar desses avangos normativos expressivos, a
distancia entre a garantia legal do direito a educacdo inclusiva e sua efetivacdo pratica
permanece consideravel, sobretudo em razdo de limitagBes estruturais das redes de ensino,
insuficiéncia de recursos pedagogicos especializados e formagdo docente ainda incipiente para

lidar com a diversidade de perfis de aprendizagem presentes na sala de aula contemporanea.

2.2 Educacéo Inclusiva, Tecnologia Assistiva e Desenho Universal para a Aprendizagem:

Delimitag¢des Conceituais

A compreensdo adequada da relacdo entre tecnologia e educagédo inclusiva exige a
delimitacdo de dois conceitos frequentemente empregados de forma intercambiavel na
literatura, mas que possuem sentidos distintos: a tecnologia assistiva e o desenho universal para
a aprendizagem. Segundo Bersch (2017), a tecnologia assistiva compreende o conjunto de
recursos, Servicos, estratégias e praticas concebidos especificamente para promover a
funcionalidade e a autonomia de pessoas com deficiéncia, incapacidade ou mobilidade
reduzida, incluindo desde dispositivos simples, como pranchas de comunicacdo alternativa, até
softwares especializados de leitura de tela e sintetizagdo de voz.
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A Cartilha de Tecnologia Assistiva, elaborada pelo Comité de Ajudas Técnicas da

Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, reforca essa definicdo ao
caracterizar a tecnologia assistiva como uma area interdisciplinar que engloba produtos,
recursos, metodologias e servi¢os destinados a promover a funcionalidade de pessoas com
deficiéncia, favorecendo sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social
(Brasil, 2009). Ja as orientagdes do Ministério da Educagdo para a organizacdo das salas de
recursos multifuncionais detalham as diferentes categorias de recursos de tecnologia assistiva
disponiveis nas escolas publicas brasileiras, incluindo materiais pedagogicos acessiveis,
softwares especificos e equipamentos de comunicacao alternativa (Brasil, 2010).

Distintamente, o desenho universal para a aprendizagem, conhecido pela sigla DUA e
desenvolvido originalmente pela organizacdo CAST, nao se dirige exclusivamente a estudantes
com deficiéncia, mas propde uma reorganizacéo geral do planejamento pedagdgico e curricular,
de modo a oferecer mdultiplas formas de representacdo do conteldo, de expressdo do
conhecimento pelo estudante e de engajamento com a aprendizagem, beneficiando a
diversidade de perfis presentes em qualquer sala de aula, com ou sem deficiéncia (CAST, 2024).
Al-Makhzoomy et al. (2023), em revisdo sistematica e metanalise sobre a efetividade do
desenho universal para a aprendizagem, constatam que a aplicacdo desses principios esta
associada a ganhos consistentes na aprendizagem de estudantes de diferentes perfis, embora
ressalvem que a qualidade da implementacdo varia consideravelmente entre os estudos
analisados.

Conte e Habowski (2022), ao discutirem as intersec¢fes entre tecnologia assistiva e
desenho universal para a aprendizagem no contexto brasileiro, argumentam que essas duas
abordagens ndo sdo excludentes, mas complementares: enquanto a tecnologia assistiva remove
barreiras especificas enfrentadas por determinado estudante com deficiéncia, o desenho
universal para a aprendizagem busca antecipar, desde o planejamento pedagdgico, a diversidade
de necessidades presentes na turma, reduzindo a necessidade de adaptacdes posteriores e
pontuais. Essa complementaridade € particularmente relevante para orientar politicas escolares
que articulem investimento em recursos individualizados de acessibilidade com a

transformacdo mais ampla das praticas pedagogicas.
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3 TECNOLOGIAS DIGITAIS COMO MEDIACAO PEDAGOGICA NA EDUCACAO
INCLUSIVA

3.1 Tecnologia Assistiva e Autonomia do Estudante com Deficiéncia

A incorporacao de tecnologias digitais assistivas ao cotidiano escolar tem representado
avanco significativo na promoc¢do da autonomia de estudantes com deficiéncia, permitindo
formas de participacdo e de expressdao que, em contextos anteriores, dependiam quase
exclusivamente da mediacdo constante de terceiros. Alvaristo e Santinello (2021), ao
investigarem o uso do sistema Dosvox na formacéo inicial de professores de Pedagogia,
destacam que essa tecnologia, desenvolvida especificamente para atender estudantes com
deficiéncia visual, contribuiu ndo apenas para a autonomia dos estudantes atendidos, mas
também para a ressignificacdo das concepcBes pedagodgicas dos futuros professores
participantes da pesquisa, que passaram a compreender de forma mais concreta as
potencialidades de aprendizagem de pessoas cegas.

Alves, Pereira e Viana (2017), ao analisarem a tecnologia assistiva na perspectiva da
educacdo inclusiva, argumentam que o ciberespaco tem se configurado como um l6cus
privilegiado de autonomia e de autoria para estudantes com deficiéncia, na medida em que
amplia as possibilidades de producéo e de compartilhamento de contetidos, superando barreiras
de comunicagdo e de mobilidade que historicamente limitaram sua participacdo em espacos
educativos e sociais mais amplos. Essa ampliagdo das possibilidades de autoria, segundo 0s
autores, representa deslocamento importante em relacdo a concepcdes assistencialistas de
inclusdo, que tendem a posicionar o estudante com deficiéncia como receptor passivo de
adaptacOes, e ndo como sujeito ativo de sua propria trajetoria educativa.

Biazus e Rieder (2019), em revisdo sistematica sobre o uso da tecnologia assistiva no
processo de alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia, identificam evidéncias consistentes
de que recursos tecnolégicos adaptados favorecem a aquisicdo da leitura e da escrita por esses
estudantes, ainda que ressaltem a necessidade de mais estudos longitudinais capazes de avaliar
os efeitos dessas tecnologias ao longo de diferentes etapas da escolarizacdo, e ndo apenas em
intervencdes pontuais de curta duracéo.

Melo e Oliveira (2021), ao mapearem o estado da arte das pesquisas de pds-graduacao
brasileiras sobre tecnologia assistiva na educacao especial inclusiva, constatam crescimento
expressivo da producdo académica sobre o tema nas ultimas décadas, acompanhado, contudo,

de uma concentracdo tematica em determinadas areas de deficiéncia, com relativa escassez de
6
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estudos voltados a populagdes menos representadas na literatura, como estudantes com

deficiéncias maltiplas ou com condicdes raras. Essa constatacdo sinaliza a necessidade de
diversificacdo da agenda de pesquisa sobre tecnologia assistiva no pais, de modo a assegurar
que o desenvolvimento tecnoldgico responda a real diversidade de perfis presentes nas escolas

brasileiras.

3.2 O Desenho Universal para a Aprendizagem como Estratégia Pedagdgica Inclusiva

Enquanto a tecnologia assistiva atua predominantemente na remogdo de barreiras
especificas enfrentadas por estudantes com deficiéncia, o desenho universal para a
aprendizagem propde uma reformulacdo mais ampla do planejamento pedagdgico, capaz de
beneficiar a totalidade dos estudantes de uma turma. Segundo as diretrizes elaboradas pela
organizacdo CAST, o desenho universal para a aprendizagem estrutura-se em torno de trés
principios fundamentais: oferecer mdltiplas formas de engajamento, relacionadas as
motivacdes e aos interesses dos estudantes; oferecer multiplas formas de representacdo do
conteudo, contemplando diferentes modalidades sensoriais e cognitivas; e oferecer maltiplas
formas de acdo e expressdo, permitindo que os estudantes demonstrem sua aprendizagem por
caminhos diversos (Cast, 2024).

A metanalise conduzida por Al-Makhzoomy et al. (2023) sobre a efetividade do desenho
universal para a aprendizagem reforca que a aplicacdo sistematica desses principios esta
associada a melhorias mensuraveis no desempenho académico de estudantes de diferentes
perfis, incluindo, mas n&o se limitando a, estudantes com deficiéncia. Os autores destacam,
contudo, que a magnitude desses efeitos varia conforme a consisténcia e a profundidade da
implementacdo, sendo menos expressiva em contextos nos quais o desenho universal é aplicado
de forma superficial ou fragmentada.

No contexto brasileiro, Conte e Habowski (2022) problematizam a apropriagdo do
desenho universal para a aprendizagem a luz das especificidades culturais e institucionais das
escolas nacionais, argumentando que a simples transposicdo de modelos desenvolvidos em
outros contextos, sem a devida contextualizacao as condi¢6es concretas de trabalho docente no
Brasil, corre o risco de se converter em discurso pedagodgico esvaziado de aplicacdo pratica
efetiva. Essa ressalva reforca a importancia de que a implementacéo do desenho universal para
a aprendizagem seja acompanhada de processos formativos que permitam aos professores
brasileiros ressignificar seus principios a partir das particularidades de seus contextos de
atuacao.
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Ainda assim, é possivel identificar convergéncias relevantes entre a literatura

internacional e a producdo nacional sobre o tema, sobretudo no que se refere ao reconhecimento
de que estratégias pedagdgicas planejadas para atender a diversidade desde sua concepcao
tendem a reduzir a necessidade de adaptacdes curriculares individualizadas e emergenciais,
favorecendo tanto a inclusdo de estudantes com deficiéncia quanto a qualidade do ensino
oferecido ao conjunto da turma.

3.3 Inteligéncia Artificial, TDIC e Novas Possibilidades de Acessibilidade

Mais recentemente, a incorporacao de recursos de inteligéncia artificial e de tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC) tem ampliado ainda mais o repertério de
possibilidades disponiveis para a promocdo da acessibilidade escolar. lamaguchi e Schliinzen
Junior (2023), ao investigarem o uso de midias sociais na autoformacdo de professores para
atuacdo com estudantes com Transtorno do Espectro Autista, destacam que ambientes digitais
colaborativos tém favorecido a troca de experiéncias e a construcdo compartilhada de
estratégias pedagogicas entre educadores, contribuindo para a superacdo do isolamento
profissional frequentemente relatado por professores que atuam na educagéo especial.

Nessa mesma direcdo, estudos sobre a integracdo das TDIC, da tecnologia assistiva e da
inteligéncia artificial generativa a educacgéo inclusiva tém evidenciado o potencial de recursos
como jogos digitais adaptados, objetos de aprendizagem acessiveis e laminas espectrais para
ampliar a autonomia e a apropriacdo do conhecimento por estudantes com deficiéncia visual,
auditiva ou com Transtorno do Espectro Autista, ainda que a efetividade desses recursos
dependa fortemente da mediacdo pedagdgica qualificada do professor, que permanece figura
insubstituivel na conducéo do processo educativo.

Kenski (2012) ja observava, antes mesmo da popularizacdo da inteligéncia artificial
generativa, que a incorporacdo de tecnologias digitais ao ensino ndo deve ser compreendida
como mera instrumentalizacdo técnica, mas como transformacdo mais profunda das relacdes
entre professores, estudantes e conhecimento, exigindo reflexdo pedagdgica constante sobre 0s
modos como essas ferramentas sdo apropriadas no cotidiano escolar. Essa observacdo
permanece atual e particularmente relevante para o campo da educacdo inclusiva, no qual a
introducdo acritica de novas tecnologias, sem a devida mediacdo pedagdgica, pode reproduzir,
sob nova roupagem, antigas formas de excluséo.

Lévy (1999), em sua reflexdo sobre a cibercultura, ja antecipava que as tecnologias

digitais carregam potencial de universalizagdo do acesso ao conhecimento, mas que esse
8
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potencial ndo se realiza automaticamente, dependendo de escolhas politicas, sociais e
pedagogicas concretas. Luckin et al. (2016), ao discutirem as possibilidades da inteligéncia
artificial na educacéo, reforcam essa ponderacdo ao afirmarem que sistemas inteligentes podem
contribuir para personalizar o atendimento a estudantes com diferentes perfis de aprendizagem,
incluindo estudantes com deficiéncia, desde que seu desenvolvimento incorpore, desde a
concepcdo, principios de acessibilidade e de desenho universal, e ndo apenas como adaptacéo

posterior a sistemas originalmente pensados para um publico padronizado.

4 DESAFIOS PARA A EFETIVACAO DA EDUCACAO INCLUSIVA NA ERA
DIGITAL

4.1 Infraestrutura, Formacao Docente e Condicdes de Trabalho

Apesar do potencial expressivo das tecnologias digitais para a promogdo da
acessibilidade escolar, sua implementacdo efetiva esbarra em desafios estruturais que
atravessam o sistema educacional brasileiro. Campos e Brito (2021) destacam que a
insuficiéncia de investimentos publicos em infraestrutura tecnoldgica constitui um dos
principais obstaculos a democratiza¢do do acesso a recursos de tecnologia assistiva, sobretudo
em escolas publicas localizadas em regiGes de maior vulnerabilidade socioecondmica, nas quais
a caréncia de equipamentos basicos frequentemente antecede qualquer discussao sobre recursos
digitais mais sofisticados.

A formagdo docente representa outro nd critico amplamente discutido na literatura.
Melo e Oliveira (2021) apontam que grande parte dos professores da educacao basica brasileira
ndo recebe, em sua formacdo inicial, preparo suficiente para lidar com a diversidade de
tecnologias assistivas disponiveis, 0 que gera dependéncia excessiva de profissionais
especializados e dificulta a apropriacdo cotidiana dessas ferramentas pelo professor da sala de
aula comum. Essa lacuna formativa é agravada, segundo os autores, pela oferta ainda
insuficiente de programas de formacéo continuada especificamente voltados a articulacéo entre
tecnologia e educacéo inclusiva.

Somam-se a esses desafios as condi¢des concretas de trabalho docente, frequentemente
marcadas por turmas numerosas, jornadas extensas e auséncia de tempo institucionalmente
destinado ao planejamento pedagdgico colaborativo. Nessas condi¢fes, mesmo professores
com formacdo adequada em tecnologia assistiva e desenho universal para a aprendizagem

enfrentam dificuldades praticas para implementar, de forma consistente, estratégias
9
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pedagogicas que exigem planejamento diferenciado e acompanhamento individualizado dos

estudantes.

4.2 Desigualdades Regionais e 0 Acesso Desigual a Tecnologia

A dimensédo territorial das desigualdades educacionais brasileiras impde desafio
adicional a efetivacdo da educacdo inclusiva mediada por tecnologias digitais. Escolas
localizadas em regiGes metropolitanas e em redes privadas de ensino tendem a dispor de
melhores condicdes de infraestrutura tecnoldgica e de acesso a profissionais especializados em
tecnologia assistiva, ao passo que escolas de regides rurais, ribeirinhas ou de periferias urbanas
frequentemente enfrentam limitacdes significativas de conectividade, de equipamentos e de
recursos humanos qualificados.

Essa disparidade regional produz um cenério no qual o direito a educacédo inclusiva,
embora formalmente assegurado em ambito nacional pela legislacdo vigente, é vivenciado de
maneira profundamente desigual conforme o territério em que o estudante com deficiéncia se
encontra matriculado. Campos e Brito (2021) argumentam que a superacdo dessas
desigualdades exige politicas publicas especificas de descentralizagdo de recursos, capazes de
assegurar que a distribuigéo de tecnologia assistiva e de investimentos em acessibilidade digital
ndo reproduza, no campo educacional, as desigualdades socioecondmicas mais amplas que
caracterizam o territorio brasileiro.

Vale destacar que essa preocupacédo dialoga diretamente com discussGes mais amplas
sobre desigualdades digitais na educacdo brasileira, que evidenciam como a mera
disponibilizagdo de tecnologia, sem o correspondente investimento em infraestrutura de
conectividade e em formacdo de profissionais, tende a beneficiar prioritariamente estudantes e
escolas que ja dispem de melhores condicdes prévias de acesso, ampliando, em vez de reduzir,
as disparidades educacionais existentes.

Essa desigualdade territorial também se manifesta na distribuicdo heterogénea de
profissionais especializados em atendimento educacional especializado, cuja presenga é
fundamental para orientar a selecéo, a adaptacéo e o uso pedagdgico de recursos de tecnologia
assistiva. Enquanto grandes centros urbanos costumam concentrar equipes multiprofissionais
mais robustas, municipios de pequeno porte e localidades mais afastadas frequentemente
dependem de um unico profissional itinerante para atender a diversos estabelecimentos de
ensino, o0 que compromete a continuidade e a qualidade do acompanhamento oferecido aos

estudantes com deficiéncia. Esse cenario reforca a urgéncia de politicas de valorizacéo e de
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interiorizacdo da carreira docente especializada em educacéo inclusiva, capazes de reduzir a

dependéncia excessiva de poucos profissionais concentrados em regides j& mais bem servidas
de recursos.

A esse respeito, cabe ainda considerar que a desigualdade de acesso a tecnologia ndo se
restringe & dimensdo da oferta institucional, alcangando também a realidade doméstica dos
estudantes. Muitos alunos com deficiéncia matriculados em escolas publicas vivem em familias
de baixa renda, para as quais a aquisicdo de dispositivos pessoais, softwares licenciados ou
conexdo de internet estavel representa despesa significativa, o que limita a continuidade do uso
de recursos de tecnologia assistiva para além do horario escolar. Esse fator é frequentemente
negligenciado em discussdes que se concentram exclusivamente na infraestrutura das escolas,
mas que precisa ser considerado por politicas publicas que pretendam assegurar, de fato, a

equidade no acesso a tecnologia educacional inclusiva.

4.3 Entre a Inclusdo Formal e a Inclusédo Efetiva: Barreiras Atitudinais e Pedagdgicas

Para além dos desafios de infraestrutura e de formacdo docente, a literatura
especializada chama atengdo para a persisténcia de barreiras atitudinais que dificultam a
efetivacdo da inclusdo escolar, mesmo em contextos que dispdem de recursos tecnoldgicos
adequados. Thoma (2012) observa que praticas discursivas ainda arraigadas na cultura escolar
tendem a classificar estudantes com deficiéncia a partir de categorias de normalidade e
anormalidade, o que pode gerar, mesmo sem intencdo deliberada, expectativas pedagogicas
reduzidas em relacdo ao potencial de aprendizagem desses estudantes.

Mantoan (2003) j& alertava que a inclusdo escolar ndo pode ser compreendida como
processo meramente administrativo de matricula, mas exige transformacéo profunda da cultura
escolar, capaz de superar concepgdes que tratam a diferenca como desvio a ser corrigido,
substituindo-as por uma compreensdo da diversidade como caracteristica constitutiva de
qualquer coletividade humana. Nesse sentido, a introdugéo de tecnologias digitais na educagéo
inclusiva, por mais sofisticadas que sejam, ndo é suficiente para superar barreiras atitudinais
que tém raizes em concepgdes pedagogicas e sociais mais amplas sobre deficiéncia e diferenca.

Essa constatacao reforca a necessidade de que politicas de educacdo inclusiva mediada
por tecnologias sejam acompanhadas de processos formativos que articulem, de forma
indissociavel, a dimensdo técnica do uso de recursos digitais e a dimensao ética e atitudinal do
reconhecimento da diversidade como valor central do projeto educativo. Sem essa articulacao,
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corre-se 0 risco de que a tecnologia seja empregada de maneira instrumental, sem produzir as

transformag0es mais profundas na cultura escolar que a incluséo efetiva demanda.

5 FORMACAO DOCENTE PARA A PRATICA PEDAGOGICA INCLUSIVA E
MEDIADA POR TECNOLOGIAS

Diante do conjunto de desafios discutidos nas se¢Bes anteriores, a formacdo docente
emerge, mais uma vez, como elemento estruturante para a efetivacéo da educacao inclusiva na
era digital. Alvaristo e Santinello (2021) argumentam que a formacé&o inicial de professores
precisa incorporar experiéncias concretas de contato com tecnologias assistivas e com
estudantes com deficiéncia, e ndo apenas contetdos tedricos abstratos sobre inclusdo, uma vez
gue a vivéncia pratica favorece a ressignificacdo de concepcgdes pedagdgicas previamente
consolidadas, muitas vezes marcadas por inseguranca ou desconhecimento em relagdo as reais
possibilidades de aprendizagem desses estudantes.

lamaguchi e Schlinzen Junior (2023) reforcam essa perspectiva ao destacarem o
potencial formativo de redes colaborativas mediadas por tecnologias digitais, nas quais
professores podem compartilhar experiéncias, dividas e estratégias pedagdgicas relacionadas
ao atendimento de estudantes com diferentes perfis de deficiéncia. Esses espacos de
autoformacdo, segundo os autores, cumprem funcdo relevante em contextos nos quais a
formacéo continuada institucionalmente ofertada pelas redes de ensino permanece insuficiente
para atender a diversidade de demandas apresentadas pelos professores em seu cotidiano de
trabalho.

E importante destacar, contudo, que a formagao docente para a educacéo inclusiva nio
deve se restringir ao dominio técnico de ferramentas de tecnologia assistiva, mas incorporar
também uma solida compreensao dos fundamentos pedagogicos, éticos e legais que sustentam
o direito a inclusdo escolar. Nesse sentido, permanece relevante a contribuicdo de Freire (1996),
para quem toda pratica educativa auténtica deve partir do reconhecimento da dignidade e da
capacidade de aprendizagem de cada estudante, independentemente de suas condicdes fisicas,
sensoriais ou cognitivas, o que exige do professor postura de escuta atenta e de constante
disposi¢do para reinventar suas praticas pedagogicas diante da diversidade encontrada em sala
de aula.

Outro aspecto relevante para a formacdo docente diz respeito a necessidade de superar
a falsa dicotomia entre educacdo inclusiva e educacdo especializada, frequentemente

reproduzida em programas formativos que tratam esses dois campos como saberes isolados.
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Conte e Habowski (2022) argumentam que a formacao de professores para a diversidade deve

integrar, de maneira articulada, conhecimentos sobre desenho universal para a aprendizagem,
aplicaveis a totalidade da turma, e conhecimentos especificos sobre tecnologia assistiva,
voltados ao atendimento de necessidades individuais, evitando tanto a diluicdo das
especificidades de cada estudante com deficiéncia em propostas genéricas de diferenciacdo
pedagogica, quanto a segregacdo de saberes especializados em compartimentos curriculares
isolados do restante da formacéo docente.

Nesse contexto, experiéncias de formacéo colaborativa entre professores da sala de aula
comum e professores especializados em atendimento educacional especializado tém se
mostrado particularmente promissoras, na medida em que favorecem a construgédo conjunta de
estratégias pedagdgicas que consideram, simultaneamente, o planejamento curricular da turma
e as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia nela matriculados. Esse modelo
colaborativo, contudo, exige tempo institucionalmente destinado ao planejamento conjunto,
recurso ainda escasso na organizacao do trabalho docente em grande parte das redes de ensino
brasileiras, o que reforca a necessidade de que a valorizacdo da educacdo inclusiva se traduza
também em mudancas concretas na jornada e nas condi¢cdes de trabalho dos professores
envolvidos.

Por fim, cabe reiterar que a formacdo docente para a pratica pedagdgica inclusiva e
mediada por tecnologias ndo pode ser tratada como responsabilidade exclusivamente individual
do professor, mas exige articulacdo com politicas institucionais de formacao continuada, com
a disponibilizaco de recursos adequados de tecnologia assistiva nas escolas e com a cria¢do de
condicBes de trabalho que viabilizem o planejamento pedagdgico colaborativo. Somente por
meio dessa articulagdo multinivel serd possivel reduzir a distancia, ainda consideravel, entre o
direito formalmente assegurado a educacao inclusiva e sua efetivagéo concreta no cotidiano das

escolas brasileiras.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo analisar as praticas pedagdgicas voltadas a
promogcé&o da acessibilidade, da diversidade e da equidade na escola contemporanea, com énfase
nas possibilidades e nos limites das tecnologias digitais nesse processo. A discussao
desenvolvida ao longo do texto permite concluir que os avangos legais e normativos alcangados

pela educacdo inclusiva brasileira, embora expressivos, ainda ndo se traduziram integralmente
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em préticas pedagdgicas efetivamente inclusivas no cotidiano das escolas, persistindo distancia

significativa entre o direito formalmente assegurado e sua realizagdo concreta.

As tecnologias digitais, sob a forma de tecnologia assistiva ou de desenho universal para
a aprendizagem, apresentam potencial relevante para ampliar a autonomia, a participacédo e a
aprendizagem de estudantes com deficiéncia, contribuindo para a superacdo de barreiras
historicamente enfrentadas por esse publico. Entretanto, esse potencial ndo se realiza de forma
automatica, permanecendo condicionado a disponibilidade de infraestrutura adequada, a
formacdo docente continuada e a superacdo de barreiras atitudinais que ainda associam a
diferenca a concepcdes de desvio ou de limitacdo, em vez de reconhecé-la como caracteristica
constitutiva da diversidade humana.

A andlise desenvolvida também evidencia que as desigualdades regionais e
socioeconémicas que atravessam o sistema educacional brasileiro se reproduzem, e em certa
medida se aprofundam, no campo especifico da educacdo inclusiva mediada por tecnologias,
exigindo politicas publicas deliberadas de descentralizagdo de recursos e de investimento
prioritario em regiBes historicamente mais vulneraveis, sob pena de que a tecnologia, concebida
como instrumento de inclusdo, opere na pratica como fator adicional de exclusdo para os
estudantes com deficiéncia menos favorecidos.

Como limitacdo deste estudo, reconhece-se que a revisao narrativa aqui empreendida
ndo teve a pretensdo de esgotar a ampla producdo cientifica sobre o tema, mas de oferecer
panorama consistente, fundamentado em fontes relevantes da literatura nacional e
internacional, capaz de subsidiar reflexfes futuras. Recomenda-se que pesquisas subsequentes
aprofundem investigagdes empiricas sobre a implementacdo de tecnologias assistivas e de
principios de desenho universal para a aprendizagem em diferentes contextos educacionais
brasileiros, com atencdo especial as particularidades regionais, de modo a produzir evidéncias
capazes de orientar politicas publicas mais equitativas e pedagogicamente fundamentadas para

a educacdo inclusiva na era digital.
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