edUCA

REVISTA MUILTITHSCIPLINAR DA FACULDADE CATOLICA PAULISTA

ISSN 2674-8460

Alfabetizacéo e letramento de alunos surdos em Libras: Percepcdes de professores da
Rede Municipal de Ensino de Santa Cruz-RN

Literacy development of deaf students in Brazilian Sign Language: teachers’
perceptions in the Municipal Education Network of Santa Cruz-RN

Alfabetizacion y literacidad de estudiantes sordos en Lengua de Sefias Brasilefia:
percepciones de docentes de la Red Municipal de Ensefianza de Santa Cruz-RN

DOI: 10.54901/educa.v9-708

Janeide Rogério Martins!
Ruan Sousa Diniz?

RESUMO: Este artigo investiga como ocorre a alfabetizacdo e o letramento de alunos surdos
em Libras no contexto de escolas regulares da Rede Municipal de Ensino de Santa Cruz-RN, a
partir das percepgdes de professores dos anos iniciais do ensino fundamental. Trata-se de uma
pesquisa aplicada, de abordagem qualitativa e carater exploratorio, articulando pesquisa
bibliografica, revisdo da literatura e pesquisa de campo. Participaram trés docentes que atuavam
com alunos surdos matriculados em turmas do 1°, 4° e 5° anos, em duas escolas publicas. Os
dados foram produzidos por meio de questionario on-line com questBes abertas, organizado
como entrevista semiestruturada, e analisados mediante Analise Tematica. Os resultados
indicam que a Libras € reconhecida pelos docentes como fundamental para a inclusdo, mas sua
circulacdo no cotidiano escolar permanece limitada. Evidenciaram-se acesso tardio a lingua de
sinais, caréncia de materiais bilingues e recursos visuais, insuficiéncia de formacéo especifica,
auséncia de intérpretes, pouca flexibilidade curricular e dificuldades na articulacdo com as
familias. As praticas relatadas concentram-se em imagens, atividades impressas e outros
recursos visuais, nem sempre articulados a uma proposta bilingue sistematica. Conclui-se que
a efetivacdo do direito linguistico e educacional dos estudantes surdos requer politicas de
formacéo docente, organizagdo curricular visual-espacial, ampliacdo de materiais bilingues e
fortalecimento das condigdes institucionais para a presenca efetiva da Libras.
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1 INTRODUCAO

A alfabetizacdo e o letramento de estudantes surdos constituem uma questéo central
para a garantia do direito a educacéo, especialmente quando se considera que a aprendizagem
precisa estar articulada as condicdes linguisticas e visuais proprias de sujeitos que tém na lingua

de sinais sua principal possibilidade de acesso a linguagem. No caso brasileiro, a Lingua
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Brasileira de Sinais (Libras) possui reconhecimento legal desde a Lei n°® 10.436/2002 e sua

utilizacdo na educacéo de surdos foi regulamentada pelo Decreto n° 5.626/2005 (Brasil, 2002,
2005). Mais recentemente, a Lei n°® 14.191/2021 inseriu a educacéo bilingue de surdos na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, reconhecendo a Libras como primeira lingua e a
Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua (Brasil, 2021).

Apesar desse conjunto de dispositivos normativos, a existéncia da matricula de
estudantes surdos em escolas regulares ndo garante, por si sO, participacdo linguistica,
aprendizagem e acesso aos conhecimentos escolares. A literatura mobilizada no trabalho de
origem aponta que o acesso tardio a Libras, a pouca convivéncia com interlocutores sinalizantes
e a insuficiéncia de praticas pedagdgicas visuais podem repercutir negativamente no
desenvolvimento linguistico e no processo de apropriacdo da escrita. Quadros e Cruz (2011)
destacam que criancas surdas expostas a lingua de sinais desde cedo percorrem estagios de
aquisicdo comparaveis, em termos gerais, aos observados no desenvolvimento de linguas orais,
o0 que reforca a centralidade do acesso linguistico precoce.

A discussdo ganha particular importancia no contexto das escolas inclusivas, nas quais,
conforme problematiza Quadros (2005), a Libras pode ser formalmente admitida sem ocupar o
lugar de lingua efetiva de instrucdo. A autora observa que, nesses espagos, “a lingua de sinais
brasileira parece estar sendo admitida, mas o portugués mantém-se como a lingua mais
importante dos espagos escolares” (Quadros, 2005, p. 30). A tensdo entre matricula e efetiva
participacdo linguistica constitui, assim, um dos eixos para compreender as experiéncias de
alfabetizacéo e letramento de criangas surdas.

E nesse cenario que se insere a presente pesquisa, desenvolvida a partir da realidade de
duas escolas publicas da Rede Municipal de Ensino de Santa Cruz-RN. O estudo foi motivado
pelas experiéncias da autora com pessoas surdas e pelo contato com um estudante surdo em
processo inicial de alfabetizacdo e letramento, situagdo que evidenciou a necessidade de
compreender como a escola regular tem respondido as especificidades linguisticas desses
estudantes. A questdo que orientou a investigacdo foi: como ocorre a alfabetizacdo e o
letramento da crianca surda em Libras nas escolas regulares da Rede Municipal de Ensino de
Santa Cruz-RN, nos anos iniciais do ensino fundamental?

Com base nessa questdo, o objetivo geral foi investigar como acontece a alfabetizacéo
e o letramento de alunos surdos em Libras no contexto de escolas inclusivas nas quais a lingua
de sinais € pouco compartilhada. Especificamente, buscou-se: a) discutir a importancia da
alfabetizacdo e do letramento em Libras para criangas surdas e suas implica¢des no processo de

ensino-aprendizagem; b) analisar as metodologias utilizadas na alfabetizacéo e no letramento
2
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desses estudantes nas escolas regulares; e c) identificar as principais dificuldades apresentadas

pelas escolas e pelos professores nesse processo.

A relevancia do estudo decorre, portanto, da necessidade de aproximar o debate
normativo e tedrico das condigdes concretas de escolarizacdo. Ao tomar as percepcdes docentes
como objeto de andlise, 0 artigo ndo pretende generalizar a realidade investigada para toda a
educacdo de surdos no pais, mas produzir uma leitura situada de barreiras linguisticas,
pedagdgicas e institucionais que interferem no processo de alfabetizacéo e letramento. A anélise
também procura deslocar a explicacdo das dificuldades do estudante para as condi¢des de

acesso a lingua, as praticas visuais, aos profissionais e aos recursos pedagogicos disponiveis.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Alfabetizacdo, Letramento e Praticas Sociais da Escrita

A compreensao dos processos de alfabetizacdo e letramento é fundamental para analisar
a escolarizacdo de estudantes surdos sem reduzir a aprendizagem da escrita a simples
decodificacdo de sinais gréaficos. Historicamente, a alfabetizacdo esteve associada ao dominio
da tecnologia da escrita, enquanto estudos posteriores ampliaram o foco para 0s usos sociais da
leitura e da escrita. Soares (2009) ressalta que alfabetizacdo e letramento séo conceitos distintos,
embora articulados, e que a participagdo no universo da escrita envolve tanto a aprendizagem
do sistema quanto sua utilizacdo em praticas sociais.

Soares (2021) sintetiza essa distingdo ao compreender a alfabetizacdo como apropriacao
da tecnologia da escrita e o letramento como capacidade de utilizar a escrita em praticas sociais
e pessoais com diferentes finalidades. A autora enfatiza que os dois processos sao diferentes,
mas simultaneos e interdependentes. Essa perspectiva é particularmente importante para a
educacdo de surdos porque permite evitar uma concepgao restrita de alfabetizacdo baseada
exclusivamente em exercicios descontextualizados de leitura e escrita.

Em didlogo com Soares, Kleiman (2005) compreende o letramento como um conjunto
de préticas de uso da escrita que ultrapassa o espacgo escolar, ainda que também o inclua. Desse
modo, alfabetizar implica criar condi¢fes para que o estudante se aproprie do sistema de escrita
ao mesmo tempo em que participa de situagdes reais de leitura e producdo textual. A escola
precisa, portanto, possibilitar experiéncias com diferentes géneros, suportes, finalidades e

interlocutores.
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Para os estudantes surdos, essa discussdo ganha uma dimensdo adicional: 0 acesso as

praticas de leitura e escrita precisa ser mediado por uma lingua que lhes seja acessivel. A
alfabetizacdo ndo pode ser pensada independentemente da aquisi¢do linguistica em Libras.
Pereira (2008) argumenta que a lingua de sinais cumpre, para as pessoas surdas, funcédo
equivalente aquela desempenhada pela lingua oral para ouvintes, inclusive no acesso aos
objetivos escolares e a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita.

Assim, uma concepcao de alfabetizacdo e letramento para estudantes surdos precisa
articular dominio da escrita, praticas sociais e experiéncias linguisticas em Libras. N&o se trata
de substituir a aprendizagem do Portugués escrito pela Libras, mas de reconhecer que o
desenvolvimento da primeira lingua constitui uma base para a construcdo de conhecimentos e
para a aprendizagem da segunda lingua. Nesse sentido, a perspectiva bilingue permite
compreender a escrita do Portugués como L2, sem desconsiderar a centralidade da Libras como

lingua de instrucao e interagdo.

“Alfabetizagdo e letramento s3o processos distintos, mas indissocidveis: a
alfabetizacdo deve ocorrer no contexto de praticas sociais de leitura e escrita, e 0
letramento se desenvolve em articulagdo com a aprendizagem do sistema de escrita.”
(Soares, 2021, p. 27).

A formulagéo evidencia que o trabalho escolar ndo deve escolher entre alfabetizar e
letrar. O desafio consiste em articular os dois processos, respeitando as condigdes linguisticas
dos estudantes. Para criangas surdas, essa articulacdo demanda experiéncias em Libras, praticas
de leitura de imagens e textos, contato com géneros da literatura surda e oportunidades de
producéo de sentidos antes, durante e depois do contato com a escrita.

2.2 Libras, Aquisigdo Linguistica e Educacéo Bilingue de Surdos

A aquisicdo da lingua de sinais ocupa posicdo estruturante no desenvolvimento
linguistico, cognitivo, social e cultural de criangas surdas. Quadros (2008) e Quadros e Cruz
(2011) mostram que a aquisi¢do de uma lingua de sinais ocorre naturalmente quando a crianca
esta exposta a interlocutores sinalizantes e a contextos de interacdo. O problema, portanto, ndo
estd na capacidade da crianca surda de adquirir uma lingua, mas nas condi¢des sociais e
linguisticas que podem retardar ou restringir essa aquisi¢ao.

Quadros e Cruz (2011) descrevem periodos de aquisicdo da Libras que envolvem

manifestacdes pré-linguisticas, producdo de um sinal, primeiras combinacdes e mdltiplas
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combinagdes. O percurso pode variar individualmente, mas a exposigdo precoce e consistente

a lingua é decisiva. No estudo de Quadros et al. (2018), citado no TCC de origem, 80% dos 891
participantes surdos pesquisados tiveram contato com a lingua de sinais somente ap0s 0s quatro
anos de idade. O dado, tal como apresentado pelos autores, evidencia a magnitude do problema
do acesso tardio a lingua.

Stumpf (2021) enfatiza que a Libras como primeira lingua é basilar para o
desenvolvimento linguistico, cognitivo e social de criangas e adolescentes surdos. A lingua de
sinais, nesse sentido, ndo pode ser compreendida apenas como instrumento auxiliar de
comunicacdo ou recurso de acessibilidade. Ela constitui lingua de instrucdo, interacdo,
producéo de conhecimentos e construcao de identidade.

A educacdo bilingue de surdos parte justamente desse reconhecimento. A Libras ocupa
o0 lugar de primeira lingua e o Portugués escrito é ensinado como segunda lingua. A Lei n°
14.191/2021 consolidou esse entendimento no ordenamento educacional brasileiro ao inserir a
educacao bilingue de surdos como modalidade de educacdo escolar (Brasil, 2021). O Decreto
n° 5.626/2005, por sua vez, ja estabelecia direitos relacionados a formacao de professores, ao
ensino de Libras e as condi¢des de escolarizacdo bilingue (Brasil, 2005).

Entretanto, a presenca da Libras na legislagdo ndo assegura automaticamente sua
circulacdo no cotidiano escolar. Quadros (2005) chama atengéo para o fato de que, em espacos
inclusivos, a lingua de sinais pode ocupar posi¢do secundaria enquanto o Portugués permanece
como lingua dominante. Esse descompasso entre o reconhecimento formal e a efetiva utilizagdo
da Libras é importante para interpretar os resultados da pesquisa, sobretudo os relatos que

apontam dificuldades de comunicacao e auséncia de profissionais especializados.

“A Libras como L1 ¢ basilar para 0 desenvolvimento linguistico, cognitivo e social
de criangas e adolescentes surdos.” (Stumpf, 2021, p. 37).

A afirmacédo de Stumpf (2021) ajuda a deslocar o debate da ideia de adaptacdo pontual
para a necessidade de uma politica linguistica escolar. Se a Libras é base para o
desenvolvimento do estudante surdo, a escola precisa criar condi¢des permanentes para sua

aquisicdo e uso, e ndo apenas disponibiliza-la em situag¢des excepcionais.
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2.3 Letramento Visual e Préaticas Pedagdgicas

A visualidade ocupa lugar central nas experiéncias linguisticas e educacionais de
pessoas surdas. 1sso ndo significa, contudo, que qualquer uso de imagens seja automaticamente
uma prética de letramento visual. Tavares e Hofling (2024) definem o letramento visual como
apropriacédo de significados por meio das imagens e defendem que pensar visualmente implica
construir contextos nos quais a pessoa surda possa atribuir sentidos, estabelecer relacbes e
produzir interpretagdes.

O letramento visual, portanto, ndo se limita a inserir fotografias, desenhos ou figuras em
atividades originalmente planejadas para ouvintes. Ele requer uma organizacao didatica que
considere a visualidade como dimens&o constitutiva da producéo de sentidos. Videos em Libras,
narrativas visuais, literatura surda, historias sinalizadas, imagens sequenciadas, mapas
conceituais, esquemas, fotografias e recursos digitais podem integrar esse trabalho, desde que
articulados aos objetivos de aprendizagem.

Quadros (2000) ja advertia que a alfabetizacdo de criancas surdas s6 adquire pleno
sentido quando ocorre em lingua de sinais, utilizada para adquirir a lingua, aprender por meio
dela e aprender sobre ela. Essa perspectiva é coerente com a necessidade de desenvolver
praticas pedagogicas em que Libras e Portugués escrito tenham funcdes claramente definidas e
articuladas.

Em consequéncia, o material didatico bilingue ndo deve ser entendido apenas como uma
atividade escrita acompanhada de uma imagem ou de um video em Libras. Ele precisa
possibilitar a construcdo de conceitos em Libras, a exploracdo de géneros discursivos e a
passagem entre diferentes modos de significagdo. A caréncia de materiais relatada pelos
docentes da pesquisa, portanto, ndo é apenas quantitativa: envolve também a adequacéo

linguistica e metodoldgica dos recursos disponiveis.

3 METODOLOGIA

A pesquisa é de natureza aplicada, com abordagem qualitativa e carater exploratorio. A
escolha dessa abordagem decorre do objetivo de compreender percepcles, experiéncias e
praticas docentes relacionadas a alfabetizacdo e ao letramento de estudantes surdos em escolas
regulares. Em pesquisas qualitativas, interessa compreender os sentidos produzidos pelos
participantes em seus contextos, considerando a complexidade dos fendmenos educacionais
(Del-Masso; Cotta; Santos, 2014).
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Quanto aos procedimentos, o estudo articulou pesquisa bibliogréfica, revisdo da
literatura e pesquisa de campo. A pesquisa bibliografica possibilitou o didlogo com autores que
discutem alfabetizacdo, letramento, aquisicdo de linguas de sinais, educacdo inclusiva e
educacdo bilingue. A revisdo da literatura considerou o periodo de 2002 a meados de 2024 e
foi realizada no Portal de Periodicos da CAPES e na Biblioteca Virtual da UERN, utilizando
os termos alfabetizacdo, letramento, Libras, aquisi¢cdo da lingua de sinais e educacao inclusiva.

A pesquisa de campo foi realizada em duas escolas publicas da Rede Municipal de
Ensino de Santa Cruz-RN, ambas localizadas na zona urbana. Levantamento realizado junto a
Coordenacdo da Educacgédo Especial e Inclusiva da Secretaria Municipal de Educacéo indicou
duas escolas com matricula de estudantes surdos: uma delas com dois alunos e outra com um
aluno. A pesquisa envolveu trés docentes responsaveis por turmas dos 1°, 4° e 5° anos do ensino
fundamental.

Para preservar o anonimato, os participantes foram identificados como Respondente A,
Respondente B e Respondente C. O Respondente A possuia 23 anos de experiéncia docente e
era doutorando em Educacdo, embora estivesse em seu primeiro ano de atuacdo com um
estudante surdo nédo alfabetizado em Libras. O Respondente B era especialista em Libras e tinha
oito anos de experiéncia docente, também em seu primeiro ano de atuagdo com estudante surdo.
O Respondente C possuia formacdo em Pedagogia, aproximadamente 20 anos de experiéncia
docente e experiéncia anterior com outro estudante surdo, mas relatava conhecimentos restritos
sobre Libras e educacdo de surdos.

Os dados foram produzidos mediante questionario on-line, aplicado na plataforma
Google Forms, estruturado como entrevista semiestruturada com perguntas abertas. A opcao
pelo formato on-line foi adotada em razéo da disponibilidade dos docentes e das condigdes de
trabalho nas escolas. O roteiro foi organizado em 11 eixos: educag&o inclusiva; alfabetizacéo e
letramento; Libras e aquisi¢do da lingua de sinais; formag&o continuada; adaptacéo curricular;
producéo e uso de materiais didaticos; interacdo cultural e linguistica; impactos institucionais;
papel dos intérpretes; acompanhamento familiar; e uso de tecnologias.

Antes da coleta, foram realizadas visitas as institui¢cbes e apresentados os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido aos participantes, que concordaram com a participagéo e
tiveram sua identidade preservada. O estudo ndo pretende produzir generalizacdes estatisticas;
seus resultados devem ser compreendidos como uma leitura situada das percepgdes dos trés
docentes participantes.

Os dados foram analisados por meio da Analise Tematica. A escolha dessa estratégia

esta relacionada a sua flexibilidade e a possibilidade de identificar padrdes de sentido em
7
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conjuntos de respostas qualitativas. Rosa e Mackedanz (2021), em didlogo com Braun e Clarke,

ressaltam que a Andlise Tematica pode ser utilizada em diferentes perspectivas teoricas e
epistemoldgicas, desde que as escolhas analiticas sejam explicitadas e coerentes com o
problema de pesquisa.

Ap0s a organizacdo das respostas, foram identificadas seis categorias analiticas: 1)
alfabetizacéo e letramento de surdos no contexto inclusivo; 2) percepcdes dos professores sobre
a importancia da aquisicdo da lingua de sinais e o uso da Libras na escola; 3) formacao
continuada, auséncia de materiais bilingues e barreiras enfrentadas pelos professores; 4)
estratégias pedagogicas, recursos Vvisuais, adaptacdo de materiais e técnicas; b5)
acompanhamento familiar e presenca do intérprete; e 6) desafios do contexto escolar inclusivo.
A analise procurou relacionar os relatos as discussoes tedricas, sem reduzir as respostas a uma

simples descricéo.

“A analise tematica como metodologia na pesquisa qualitativa [...] possibilita a
descricdo detalhada de um determinado tema ou grupo de temas, com base nas
subjetividades dos respondentes.” (Rosa; Mackedanz, 2021, p. 13).

A adocdo da Andlise Tematica permitiu, assim, observar ndo apenas 0 que 0S
participantes afirmaram, mas também as recorréncias, lacunas e tensdes presentes nos relatos.
Essa opcéo é especialmente pertinente a uma investigacdo que pretende compreender como
determinadas concepcdes sobre Libras, alfabetizacdo e inclusdo se materializam nas préaticas

escolares.

4 DISCUSSAO E RESULTADOS

4.1 Concepgoes Docentes sobre Alfabetizacéo, Letramento e Alfabetizacéo de Estudantes

Surdos

As respostas dos docentes revelaram compreensdo desigual acerca dos conceitos de
alfabetizacdo e letramento. Quando perguntados sobre alfabetizacdo, os trés participantes
apresentaram defini¢fes associadas ao aprendizado da leitura e da escrita. O Respondente A a
compreendeu como “o processo de aprender a ler e a escrever”; o Respondente B enfatizou sua
importancia para o desenvolvimento cognitivo e intelectual; e o Respondente C a definiu como
“o processo de aprendizagem da leitura e escrita”. Quanto ao letramento, o Respondente A o

relacionou ao uso adequado e eficiente da leitura e da escrita de acordo com o contexto social
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e cultural, o Respondente C ao uso da leitura e da escrita com propriedade e autonomia,

enquanto o Respondente B ndo respondeu.

Embora as respostas apresentem aproximagdes com a concepcao de letramento como
préatica social, observa-se pouca explicitacdo da relacao entre alfabetizacéo e letramento. Esse
resultado dialoga com Soares (2009, 2021), para quem 0s processos sao distintos, mas
interdependentes. No contexto da educacdo de surdos, essa diferenciagdo é ainda mais
relevante, pois 0 ensino da escrita precisa estar articulado a lingua de instrucéo e as praticas de
producéo de sentidos em Libras.

Quando questionados sobre como a alfabetizacdo e o letramento do aluno surdo
ocorriam em sala, os relatos apresentaram respostas mais genéricas. O Respondente A
mencionou “linguagem de sinais, alfabetizagdo visual, métodos multissensoriais € o uso de
recursos tecnoldgicos”; o Respondente C afirmou utilizar “bastante imagens”, além de
atividades impressas e praticas; e o0 Respondente B ndo respondeu. Ha, portanto,
reconhecimento da visualidade, mas pouca descricdo de sequéncias didaticas, objetivos
linguisticos, préaticas de leitura em Libras ou estratégias de articulacdo entre Libras e Portugués
escrito.

Esse aspecto é significativo porque o uso de imagens, isoladamente, ndo caracteriza uma
pedagogia visual ou bilingue. Tavares e Hofling (2024) chamam atencgdo justamente para a
necessidade de ir além do uso decorativo ou ilustrativo das imagens. O letramento visual
implica construir contextos de significacdo. Assim, os resultados sugerem que os professores
reconhecem a importancia da visualidade, mas nem sempre dispbem de conhecimentos ou

recursos para transforma-la em principio metodolégico sistematico.

4.2 Libras Como Lingua de Instrucéo e Condigdes de Aquisi¢io

Os docentes reconheceram a importancia da Libras para a inclusdo. O Respondente A
afirmou que a Libras é um meio essencial para garantir oportunidades educacionais e sociais
aos estudantes surdos. Entretanto, sua resposta nao esclareceu com que frequéncia a lingua era
utilizada nem se ocupava a funcéo de lingua principal da pratica pedagogica. A auséncia de
informacdes sobre a circulacdo cotidiana da Libras constitui um dado relevante, porque revela
a distancia entre reconhecer sua importancia e assegurar sua presenca efetiva.

Mais contundente foi a resposta do Respondente C ao afirmar que a aquisicao da lingua
de sinais “acontece fora da escola” e que “as nossas escolas ndo estdo preparadas ainda para

receber estudantes surdos”. O relato evidencia uma contradi¢do institucional: a escola
9
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reconhece a presenca do estudante, mas o espago escolar ndo necessariamente se constitui como

ambiente linguistico favoravel a aquisicéo da Libras.

Essa constatacdo converge com Quadros (2005), Quadros e Cruz (2011) e Stumpf
(2021), que enfatizam o papel da interacdo com usuarios da lingua para a aquisicao linguistica.
Também se aproxima das discussfes de Lacerda e Santos (2014), para quem a auséncia da
lingua de sinais como lingua de instru¢do pode comprometer a aprendizagem e a construcéo da
identidade do estudante surdo.

Os resultados sugerem, portanto, que a principal barreira ndo € a auséncia de capacidade
de aprendizagem do aluno, mas a precariedade das condic¢Bes linguisticas oferecidas. A
aquisicdo tardia da Libras, combinada a pouca interacdo com pares surdos ou ouvintes fluentes,
pode repercutir no desenvolvimento de conhecimentos prévios necessarios a aprendizagem
escolar. O préprio estudo de origem registra essa relacdo ao concluir que os atrasos observados
ndo deveriam ser interpretados como decorréncia de limitagfes cognitivas associadas a surdez,
mas como resultado de condi¢es linguisticas e educacionais insuficientes.

E importante, contudo, evitar uma leitura que responsabilize exclusivamente o0s
professores. Os relatos indicam que eles proprios trabalnam em um sistema no qual faltam
profissionais, materiais e condi¢Ges para uma politica linguistica escolar consistente. A
dificuldade de usar Libras ndo aparece apenas como caracteristica individual dos docentes, mas
como expressdo de uma organizagdo institucional que ainda ndo garante sua circulagéo de

forma ampla.

“A lingua de sinais ¢ essencial para a comunicacdo dos surdos, pois ¢ a partir desses
sinais convencionados que eles organizam seus esquemas cognitivos para
compreender ideias, formar conceitos, relaciona-los e expressa-los.” (Adir et al.,
2011, p. 7).

A citacdo reforca que a lingua ndo constitui um recurso periférico. Ela organiza
possibilidades de comunicacdo e de construgdo conceitual. Por isso, uma escola que recebe
estudantes surdos precisa pensar sua organizacdo linguistica desde o planejamento, e ndo

apenas no momento em que surge uma dificuldade comunicacional.

4.3 Formacéao Docente e Disponibilidade de Materiais Bilingues

A formacdo continuada apareceu como uma das questdes mais recorrentes. Os
Respondentes A e C afirmaram ter acesso a formacgdes continuadas voltadas a educacdo de
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surdos, mas ndo detalharam como essas formagdes abordavam metodologias bilingues. Ao

serem questionados sobre os impactos da formacéo, ambos destacaram contribui¢des para o
planejamento, a comunicacao e o desenvolvimento de praticas inclusivas.

Quando avaliaram a propria formacdo, os participantes apresentaram percepgdes
diferentes. O Respondente A considerou sua formacao adequada; o Respondente B afirmou que
ela era adequada, mas ressaltou a necessidade de atualizagcdo permanente; e o Respondente C
reconheceu que ainda ndo se considerava adequadamente preparado. Essa heterogeneidade
mostra que formacdo académica, experiéncia profissional e dominio das especificidades da
educacéo de surdos ndo sdo dimensdes equivalentes.

A percep¢do do Respondente C é especialmente relevante porque evidencia que o
professor reconhece limites concretos em sua atuagdo: em outro momento da entrevista, relatou
que, ao utilizar o ensino bilingue, precisava recorrer a Internet para pesquisar sinais ou a mae
do estudante. A fala ndo deve ser lida apenas como insuficiéncia individual, mas como
indicador da auséncia de uma rede institucional que ofereca suporte linguistico e pedagogico
sistematico.

A questdo dos materiais didaticos reforca essa interpretacdo. O Respondente A afirmou
ter acesso apenas a materiais disponibilizados pela Internet; o Respondente B mencionou
atividades impressas, recortes, imagens, livro didatico e videos; e 0 Respondente C também
relatou depender da Internet, avaliando o acesso como muito limitado. O conjunto das respostas
aponta para uma oferta restrita de materiais bilingues e para a necessidade de que 0s proprios
docentes busquem ou adaptem recursos.

Esse achado é particularmente significativo quando relacionado ao letramento visual.
N&o basta haver imagens disponiveis: € necessario que 0s materiais sejam linguisticamente
adequados, visualmente estruturados e integrados a objetivos de aprendizagem em Libras e
Portugués. A caréncia relatada pelos docentes, portanto, pode limitar a elaboracdo de

experiéncias pedagdgicas mais complexas.

4.4 Estratégias Pedagogicas, Curriculo e Ensino Bilingue

As estratégias relatadas pelos professores concentraram-se em recursos visuais e
impressos. O Respondente B mencionou planejamento flexivel e atividades impressas; o
Respondente C citou imagens, recortes, colagens, desenhos, pintura, slides e Internet. O uso
desses recursos é coerente com a importancia da visualidade, mas os relatos ndo demonstraram

de forma consistente como eles eram articulados a Libras como lingua de instrucéo.
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Essa lacuna é relevante porque uma proposta bilingue ndo se reduz a combinacao de

recursos visuais com Portugués escrito. Ela exige planejamento linguistico e pedagdgico.
Quadros (2005) defende que o acesso aos contetdos escolares deve ocorrer na lingua de sinais,
por meio de organizacao visual-espacial e de profissionais capazes de mediar os conhecimentos
nessa lingua.

Na adaptacdo curricular, o Respondente A reconheceu sua importancia, mas nédo
descreveu procedimentos especificos. O Respondente C afirmou que adapta o curriculo de
acordo com a aprendizagem do estudante, acrescentando que “ndo tem muita flexibilidade”. A
resposta evidencia que a adaptacdo parece ocorrer de forma individual e contingente, e ndo
como parte de uma politica curricular institucional.

Outro dado expressivo aparece quando o Respondente C relata que utiliza o ensino
bilingue, mas se sente pouco capacitado em Libras. A situacdo demonstra que a ado¢ao nominal
do ensino bilingue ndo garante sua efetividade. Para que Libras e Portugués ocupem funcGes
distintas e articuladas, é necessario que os profissionais compreendam os principios da
educacdo bilingue e tenham dominio linguistico compativel com suas responsabilidades.

Os resultados, portanto, sugerem a necessidade de deslocar o foco da simples adaptacao
de atividades para a constru¢do de um curriculo visual-espacial e bilingue. Isso envolve
selecionar objetivos, contetdos, géneros e estratégias considerando a Libras como lingua de
instrucdo e o Portugués escrito como L2. A perspectiva é compativel com os Referenciais para
0 ensino de Libras como primeira lingua, organizados por Stumpf e Linhares (2021), que

valorizam o desenvolvimento linguistico e o uso da Libras em diferentes experiéncias escolares.

4.5 Familia, Intérprete e Barreiras Institucionais

O acompanhamento familiar também apresentou percepcdes distintas. O Respondente
A considerou o envolvimento da familia crucial, sobretudo quando ha comunicacéo em Libras.
O Respondente B observou que muitas familias ndo conhecem a importancia da lingua de
sinais. O Respondente C relatou, em seu caso, participacdo familiar e extenséo do uso da Libras
ao ambiente doméstico. Os relatos mostram que a relagdo familia-escola pode assumir
configuracdes diversas e que 0 acesso linguistico ndo pode ser tratado como responsabilidade
exclusiva da escola ou da familia.

A formacdo das familias aparece, nesse sentido, como uma dimensdo importante das
politicas de educacédo de surdos. Quando familiares ouvintes ndo conhecem Libras, a crianca

pode encontrar poucas oportunidades de interacdo linguistica fora da escola. A escola pode
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atuar como espaco de orientacdo, articulagdo com servicos e aproximagao com a comunidade

surda, contribuindo para ampliar as possibilidades de contato com a lingua.

Quanto aos intérpretes, os trés docentes foram unanimes ao afirmar que suas escolas nao
contavam com esse profissional e, ao mesmo tempo, reconheceram sua importancia. O
Respondente A afirmou que o intérprete é essencial para inclusdo e sucesso académico; o
Respondente B o considerou um profissional que contribui para o desenvolvimento da
aprendizagem; e o Respondente C afirmou que sua presenca tornaria 0 processo mais atrativo
e ajudaria na aprendizagem.

Contudo, as respostas também revelaram certa confusdo quanto as atribui¢cbes do
intérprete. Esse resultado precisa ser analisado com cautela, pois a auséncia do profissional na
escola limita as experiéncias concretas dos docentes com sua atuacdo. Mais do que
simplesmente adicionar um intérprete, a politica de inclusdo requer definicao clara de funcdes,
planejamento colaborativo e articulagdo entre professor regente, professor de Libras,
profissional do Atendimento Educacional Especializado e intérprete.

Os desafios institucionais sintetizam boa parte dos achados. Entre as principais
dificuldades foram mencionadas a falta de materiais visuais, a inexisténcia de intérpretes, a
formacéo insuficiente, as turmas numerosas, a pouca flexibilidade curricular e a dificuldade de
planejar e ensinar sem dominio adequado da Libras. Assim, a pesquisa indica que a matricula
dos estudantes surdos avangou, mas a participacdo, a interacdo e a aprendizagem ainda
enfrentam barreiras importantes.

A andlise permite aproximar os resultados do alerta de Mantoan e Prieto (2006) sobre o
desafio de garantir ndo apenas 0 acesso, mas a permanéncia e a participacdo dos estudantes. No
caso dos surdos, esse desafio adquire uma dimensdo linguistica incontornavel: permanecer na
escola sem acesso cotidiano a lingua de instrugdo néo significa usufruir plenamente do direito

a educacéo.

“A alfabetizacdo de criancas surdas enquanto processo; portanto, s6 faz sentido se
acontecer na LSB, a lingua que deve ser usada na escola para aquisi¢éo da lingua, para
aprender através dessa lingua e para aprender sobre a lingua.” (Quadros, 2000, p. 54).

A formulacéo de Quadros ajuda a interpretar o conjunto dos resultados. As dificuldades
encontradas ndo decorrem de uma suposta incompatibilidade entre surdez e alfabetizagdo, mas
das condices linguisticas e pedagogicas em que o processo € realizado. A auséncia de Libras,
de interlocutores fluentes, de materiais bilingues e de organizacdo visual-espacial reduz as

possibilidades de participacdo e de aprendizagem.
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4.6 Sintese Interpretativa dos Achados

Considerados em conjunto, o0s resultados apontam para seis dimensdes
interdependentes. A primeira € linguistica: os estudantes chegam a escola, em muitos casos,
sem uma base consolidada em Libras. A segunda é pedagdgica: os docentes reconhecem a
visualidade, mas relatam praticas ainda pouco sistematizadas como experiéncias de letramento
visual e bilingue. A terceira é formativa: existe demanda por conhecimentos especificos sobre
Libras, cultura surda, aquisicéo linguistica e metodologias bilingues. A quarta é material: 0s
professores dependem de recursos da Internet e de adaptacGes proprias. A quinta € institucional:
faltam intérpretes e maior flexibilidade curricular. A sexta é relacional: o fortalecimento da
participacdo familiar e da interacdo com a comunidade surda aparece como elemento
necessario.

Essas dimensdes ndo devem ser interpretadas isoladamente. A auséncia de formagéo
pode dificultar a elaboracdo de materiais; a auséncia de materiais pode limitar as préaticas
visuais; a inexisténcia de intérpretes pode aumentar a sobrecarga do professor; e a pouca
circulacdo da Libras pode dificultar tanto a aquisi¢do linguistica quanto a participacdo do
estudante. O problema, portanto, possui natureza sistémica.

Ha também uma contribuicdo importante dos resultados para a discussao sobre inclusdo.
A pesquisa ndo permite concluir que a escola regular seja, em si mesma, incompativel com a
educacao de surdos. O que os dados mostram é que a inclusdo, quando reduzida a presenca
fisica do estudante, € insuficiente. Para que uma escola regular seja efetivamente inclusiva,
precisa garantir condi¢des linguisticas e pedagdgicas compativeis com as singularidades dos
estudantes surdos. Nesse ponto, a educacdo bilingue oferece principios fundamentais para
orientar a organizacao escolar.

Por fim, os resultados reforgcam a importancia de compreender a alfabetizagdo e o
letramento de estudantes surdos como processos linguisticos, pedagdgicos e sociais. A
aprendizagem do Portugués escrito ndo deve ocorrer a margem da Libras. Ao contrario, praticas
de leitura, produgdo textual e construcdo de conhecimentos podem ser mais significativas

guando ancoradas em experiéncias linguisticas e visuais consolidadas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou investigar como ocorre a alfabetizacdo e o letramento de alunos

surdos em Libras nas escolas regulares da Rede Municipal de Ensino de Santa Cruz-RN, a partir
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das percepc¢des de trés professores que atuavam nos anos iniciais do ensino fundamental. A

andlise tematica das respostas permitiu identificar um cenario no qual o reconhecimento da
importancia da Libras convive com limitacGes concretas para sua utilizagdo cotidiana como
lingua de instrucéo.

Os resultados mostram que os docentes reconhecem a relevancia da Libras e da
visualidade, mas suas préaticas ainda se apoiam fortemente em imagens, atividades impressas e
recursos obtidos na Internet, com pouca explicitacdo de procedimentos bilingues sistematicos.
Também foram identificados desafios relacionados ao acesso tardio a lingua de sinais, a
formacdo especifica, a disponibilidade de materiais bilingues, a auséncia de intérpretes, a
flexibilidade curricular e ao envolvimento familiar.

Retomando o objetivo da pesquisa, é possivel afirmar que a alfabetizacdo e o letramento
dos estudantes surdos investigados acontecem em condi¢@es marcadas por barreiras linguisticas
e institucionais. O estudo sugere que 0 acesso a escola regular ndo tem sido acompanhado, na
mesma medida, pela garantia de um ambiente linguistico plenamente favoravel a aquisicéo da
Libras e ao desenvolvimento de praticas de letramento visual e bilingue.

Uma implicacdo central do estudo € a necessidade de compreender a formacdo docente
como politica permanente. Nao basta oferecer cursos pontuais de Libras; é necessario promover
formacdo continuada que articule lingua, cultura surda, aquisicdo linguistica, alfabetizacdo,
letramento visual, curriculo e préaticas bilingues. Da mesma forma, a presenca de materiais
didaticos adequados precisa ser pensada como politica institucional, e ndo como
responsabilidade individual do professor.

Também se evidencia a importancia de ampliar a circulagdo da Libras para além da
relacdo entre estudante e profissional especializado. A construcdo de uma escola
linguisticamente acessivel envolve professores, gestores, funcionarios, colegas ouvintes e
familias. A interagdo com pessoas surdas e com a comunidade surda pode contribuir para
ampliar referéncias linguisticas e culturais, favorecendo processos de identificagéo,
participacao e aprendizagem.

Como limite, destaca-se o numero reduzido de participantes e o fato de os dados
representarem percepcdes docentes de duas escolas de um municipio especifico. As conclusoes,
portanto, ndo devem ser generalizadas para outras redes ou contextos sem considerar suas
particularidades. Estudos futuros podem ampliar o nimero de participantes, incorporar a
perspectiva de estudantes surdos e familias, observar praticas de sala de aula e analisar materiais
didaticos bilingues efetivamente utilizados.
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Conclui-se que garantir alfabetizacao e letramento de estudantes surdos em Libras exige

mais do que matricula e adaptacdo pontual. Requer uma organizacdo educacional que reconheca
a Libras como lingua de instrucdo, valorize a visualidade, ofereca materiais e curriculos
adequados, assegure profissionais qualificados e fortaleca a parceria entre escola, familia e
comunidade surda. Nessa direcdo, a educacao bilingue constitui uma referéncia indispensavel
para transformar o direito formal a educacdo em experiéncia efetiva de aprendizagem,

participacao e cidadania.
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