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RESUMO: Este artigo analisa como a producdo académica tem abordado as relagdes entre
politicas curriculares do Ensino Médio, Educacdo Escolar Indigena e reconhecimento das
epistemologias indigenas. O estudo caracteriza-se como um estado da arte, de abordagem
qualitativa e carater bibliografico, desenvolvido a partir de consultas a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacfes, ao Catalogo de Teses e DissertacGes da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a Scientific Electronic Library Online
(SciELO), ao Google Académico, a repositorios institucionais da Amazonia Legal e a bases
voltadas a educacdo intercultural e indigena. O levantamento identificou 39 produc@es, das
quais 13, por apresentarem maior aderéncia tematica, compuseram o0 corpus analitico
aprofundado. A andlise foi orientada pelas categorias reconhecimento epistemoldgico,
interculturalidade critica, territorialidade, autonomia e protagonismo indigena e justica
epistémica. Os resultados evidenciam quatro tendéncias: concentracdo dos estudos na
implementacao de politicas e na gestao escolar; valorizacao crescente de curriculos préprios e
praticas interculturais; permanéncia da representacdao cultural como forma predominante de
insercdo dos povos indigenas nos curriculos; e reduzida articulacdo entre a politica do Novo
Ensino Médio e os marcos da Educacdo Escolar Indigena. Conclui-se que o reconhecimento
normativo da diversidade ndo assegura, por si, o reconhecimento das epistemologias indigenas
como referéncias legitimas de organizacao do conhecimento escolar, permanecendo uma lacuna
relevante para a pesquisa em politicas pablicas educacionais.
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1 INTRODUCAO

As politicas curriculares ndo se limitam a organizacao de componentes, cargas horarias
e percursos formativos. Ao definirem quais conhecimentos devem integrar a escolarizacgéo, elas
também participam da producdo de critérios de legitimidade: estabelecem o que pode ser
reconhecido como conhecimento escolar, quais sujeitos sdo autorizados a produzi-lo e quais
racionalidades permanecem em posic¢des periféricas. Essa dimensdo é especialmente relevante
quando o debate se volta aos povos indigenas, cujos processos educativos articulam territorio,
oralidade, ancestralidade, relagdes comunitérias, linguas, espiritualidades, ciclos da natureza e
formas proprias de producdo e transmissdo de conhecimentos (Baniwa, 2006, 2011;
Munduruku, 2012).

No Brasil, a Educacédo Escolar Indigena consolidou, sobretudo a partir da Constituicdo
Federal de 1988, um conjunto de direitos relacionados a especificidade, a diferenciacdo, ao
bilinguismo ou multilinguismo, a interculturalidade e a participacdo dos povos indigenas na
definicdo de seus projetos educativos. Esse percurso normativo representou uma ruptura com
politicas assimilacionistas que historicamente atribuiram a escola funcdes de integracdo e
apagamento de diferencas. Entretanto, a existéncia de garantias juridicas ndo elimina, por si so,
as assimetrias que atravessam a producdo curricular, particularmente aquelas relacionadas ao
reconhecimento de sistemas proprios de conhecimento.

A questdo torna-se ainda mais complexa no contexto das reformas do Ensino Médio. A
Lei n® 13.415/2017 reorganizou a etapa sob a Idgica da formacao geral bésica e dos itinerarios
formativos, enquanto a Lei n°® 14.945/2024 redefiniu aspectos dessa arquitetura curricular. Em
paralelo, os marcos da Educacdo Escolar Indigena reafirmam principios de autonomia
pedagogica, territorialidade, valorizagdo das linguas indigenas, processos proprios de
aprendizagem e participacdo comunitaria. A coexisténcia desses conjuntos normativos produz
uma questdo politica e epistemoldgica: de que modo uma politica curricular nacional,
construida sob parametros comuns de organizacdo escolar, dialoga com sistemas educativos
que reivindicam diferenciacdo, autonomia e reconhecimento de conhecimentos vinculados a
territérios e cosmologias especificas?

Essa pergunta ndo pode ser reduzida a presenca de contetdos sobre povos indigenas nos
curriculos. A inclusdo tematica pode coexistir com formas de subordinacéo epistémica, quando
0s conhecimentos indigenas aparecem como objetos culturais, exemplos locais ou conteidos
complementares, sem que seus principios de produgdo, validacdo e transmissdo sejam

reconhecidos como referéncias legitimas para a organizacdo do conhecimento escolar. Nesse
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ponto, a discussdo sobre colonialidade do saber (Quijano, 2005; Grosfoguel, 2022),

epistemicidio (Santos; Meneses, 2010), interculturalidade critica (Walsh, 2009; Candau, 2012)

e reconhecimento ético-politico do Outro (Dussel, 2012) oferece instrumentos para examinar
as hierarquias que estruturam o campo curricular.

O presente artigo decorre de um estado da arte realizado no &mbito de uma investigacéo
mais ampla sobre politicas publicas educacionais, Novo Ensino Médio e epistemologias
indigenas. O levantamento inicial identificou 39 producdes, entre teses, dissertacdes e artigos,
das quais 13 apresentaram maior proximidade com o objeto aqui discutido. A analise desse
conjunto permitiu identificar tendéncias da producdo académica, aproximac@es analiticas e,
sobretudo, lacunas ainda presentes na articulacdo entre politica curricular do Ensino Médio,
Educacao Escolar Indigena e reconhecimento epistemologico.

Diante disso, o artigo tem como objetivo analisar como a producdo académica tem
abordado as relacgGes entre politicas curriculares do Ensino Médio, Educag&o Escolar Indigena
e reconhecimento das epistemologias indigenas, identificando tendéncias e lacunas que
permanecem no campo. A questdo que orienta a analise é: em que medida os estudos existentes
avancam da discussdo sobre presenca, representacdo e interculturalidade para a
problematizacdo do reconhecimento das epistemologias indigenas como formas legitimas de
conhecimento no ambito das politicas curriculares?

A relevéncia do estudo reside em trés aspectos. Primeiro, sistematiza uma producao
dispersa entre pesquisas sobre Novo Ensino Médio, curriculos diferenciados, gestdo da
Educagdo Escolar Indigena, relagfes interculturais e representacdo dos povos indigenas.
Segundo, distingue analiticamente reconhecimento cultural e reconhecimento epistemoldgico,
evitando tratar a presenca de conteudos indigenas como sindnimo de justica epistémica.
Terceiro, evidencia uma agenda de pesquisa particularmente importante para contextos
amazonicos, nos quais as politicas nacionais de curriculo encontram territérios, povos, linguas
e experiéncias educativas marcados por grande diversidade e por reivindicacdes histéricas de

autonomia.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Politicas Curriculares e Reconhecimento Epistemoldgico

Compreender o curriculo como politica publica implica reconhecé-lo como espaco de

deciséo, selecdo e disputa. Os documentos curriculares condensam concepcdes de formacao
3
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humana, conhecimento, sociedade, trabalho e cidadania, a0 mesmo tempo que operam como

dispositivos de regulagdo dos sistemas de ensino. Por essa razéo, as escolhas curriculares ndo
sdo neutras: elas expressam relacGes de poder e estabelecem fronteiras entre conhecimentos
considerados centrais, complementares ou exteriores a escolarizacao.

A critica decolonial permite situar essas fronteiras em uma histdria mais longa. Quijano
(2005) argumenta que a colonialidade ultrapassou a administragéo colonial e permaneceu como
padrdo de classificacdo social e de organizacdo do poder, articulando hierarquias raciais,
econdmicas e epistémicas. No campo do conhecimento, a modernidade colonial universalizou
determinadas formas de racionalidade e converteu outras experiéncias de conhecer em saberes
locais, tradicionais ou pré-cientificos. Grosfoguel (2022) aprofunda esse problema ao
questionar a pretensdo de universalidade de epistemologias produzidas a partir de localizacdes
historicas especificas, mas apresentadas como pontos de vista neutros e deslocalizados.

A nocdo de epistemicidio, discutida por Santos e Meneses (2010), contribui para
compreender os efeitos dessa hierarquizagdo. Nao se trata apenas da auséncia de determinados
conteudos, mas da desqualificacdo de sistemas de conhecimento e de seus critérios proprios de
inteligibilidade. Nessa chave, a justica epistémica exige mais do que ampliar o repertorio
cultural do curriculo: requer interrogar as regras por meio das quais certos conhecimentos sao
reconhecidos como validos e outros sdo admitidos apenas quando traduzidos as categorias da
racionalidade dominante.

Dussel (2012), ao propor uma ética da libertacdo, enfatiza a necessidade de partir da
exterioridade dos sujeitos historicamente negados pelas totalidades institucionais. Aplicada as
politicas educacionais, essa perspectiva desloca o problema da simples inclusdo para o
reconhecimento do sujeito como produtor de sentido e de conhecimento. O reconhecimento ndo
se completa quando o Estado inclui o Outro em estruturas previamente definidas; exige que a
presenca desse Outro tenha capacidade de tensionar e transformar os préprios critérios de
organizacao da politica.

Essa formulacdo aproxima-se das contribuicBes de intelectuais indigenas. Baniwa
(2006, 2011) chama atengdo para a centralidade dos projetos préprios de educacdo e para a
inadequacdo de modelos escolares que ignoram as formas indigenas de produzir e transmitir
conhecimentos. Munduruku (2012) evidencia o carater educativo do movimento indigena,
mostrando que a luta por direitos também é uma luta pela producdo de outras narrativas sobre
0S povos originarios e sobre sua participacdo na sociedade brasileira. Krenak (2019), por sua
vez, questiona a separagdo moderna entre humanidade e natureza e oferece uma critica que

recoloca territorio e relacdo com o mundo como dimensdes constitutivas do conhecimento.
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Em conjunto, essas perspectivas permitem formular uma distingdo central para este

artigo: a diferenca entre reconhecimento cultural e reconhecimento epistemologico. O primeiro
pode ocorrer quando o curriculo menciona povos, linguas, praticas, historias ou tradicdes
indigenas. O segundo requer que os conhecimentos indigenas sejam tratados como sistemas
intelectuais capazes de produzir conceitos, interpretacoes e critérios de acao, e ndo apenas como
contetdos a serem representados. Essa diferenga orienta a leitura das pesquisas que compdem

0 estado da arte.

2.2 Educagdo Escolar Indigena, Interculturalidade e Autonomia

A Educacéo Escolar Indigena brasileira foi historicamente atravessada por tensdes entre
integracdo e autonomia. A Constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena (Brasil,
2012) consolidaram o direito a uma escola especifica, diferenciada, intercultural, bilingue ou
multilingue e vinculada aos projetos societarios dos povos indigenas. O marco juridico
construido a partir da Constituicdo Federal de 1988 reconhece que a escolarizacdo em territorios
indigenas ndo pode ser organizada apenas pela transposicdo de curriculos nacionais ou
estaduais.

A interculturalidade, entretanto, assume sentidos distintos. Walsh (2009) diferencia
abordagens que administram a diversidade dentro da ordem existente de perspectivas criticas
que interrogam as relacfes de poder responsaveis pela producdo das desigualdades. Candau
(2012) também adverte que a interculturalidade néo se reduz & convivéncia entre culturas; seu
potencial educativo esta ligado a capacidade de problematizar assimetrias, preconceitos e
hierarquias. Para a Educacédo Escolar Indigena, isso significa que o dialogo intercultural s6 pode
ser considerado critico quando envolve participacdo efetiva dos povos na definicdo do
curriculo, reconhecimento de suas linguas e territorialidades e possibilidade de produzir
conhecimento a partir de suas proprias referéncias.

A autonomia curricular, portanto, ndo € um elemento acessorio. Ela se relaciona a
capacidade de comunidades e escolas construirem projetos pedagogicos que articulem
conhecimentos escolares e conhecimentos indigenas sem submeter estes ultimos a uma ldgica
de traducéo unilateral. Trabalhos como os de Kondo (2020) e Zephiro (2017) mostram que
curriculos préprios podem operar como préticas de resisténcia e reexisténcia, justamente porque
deslocam o papel das comunidades indigenas de destinatarias da politica para produtoras de

decisOes curriculares.
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2.3 Novo Ensino Médio e o Problema da Diferenciacédo Curricular

A reforma do Ensino Médio intensificou debates sobre flexibilizacdo, formacao integral,
escolha, competéncias e percursos formativos. No plano geral, a politica foi apresentada como
resposta a necessidade de tornar essa etapa mais diversificada e conectada aos projetos de vida
dos estudantes. Contudo, estudos criticos evidenciaram desigualdades na capacidade das redes
e escolas de ofertar percursos variados e de assegurar condicOes efetivas de escolha. Quando o
debate é deslocado para a Educacao Escolar Indigena, a questao da flexibilidade adquire outra
densidade: a diferenciagdo ja constitui um direito educacional anterior a reforma e esta
vinculada a territérios, linguas, processos proprios de aprendizagem e projetos comunitarios.

Betelli (2023), ao analisar a implementacdo do Novo Ensino Médio entre os Kaingang
da Terra Indigena Ivai, identificou distancia entre o reconhecimento legal da especificidade
indigena e as condic¢des concretas da implementacdo. Rodrigues (2025), ao examinar a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e um documento norteador do Novo Ensino Médio
Indigena no Amazonas, evidencia que os sentidos atribuidos a Educacdo Escolar Indigena nos
documentos oficiais sdo produzidos em meio a disputas discursivas. Esses estudos sugerem que
a simples existéncia de dispositivos de flexibilidade curricular ndo garante que 0s povos
indigenas participem da definicdo do que serd flexibilizado, nem que seus conhecimentos
ocupem posi¢do equivalente as referéncias curriculares nacionais.

A reformulacdo promovida pela Lei n® 14.945/2024 reabriu a discussdo sobre a
arquitetura curricular do Ensino Médio, mas nédo elimina a questdo de fundo: como politicas
nacionais de formacdo comum se relacionam com o direito a diferenca curricular e
epistemoldgica? A literatura analisada indica que essa pergunta ainda aparece de modo
fragmentado. H& estudos sobre implementacdo do Novo Ensino Médio e estudos sobre
curriculo indigena, mas sdo menos frequentes as pesquisas que tomam a relagdo entre esses dois

campos como problema epistemolégico central.

3 METODOLOGIA

A investigacdo caracteriza-se como qualitativa e bibliografica, com desenho de estado
da arte. Esse tipo de estudo busca mapear e interpretar a producdo académica de determinado
campo, identificando recorréncias, deslocamentos, objetos privilegiados e lacunas.
Diferentemente de uma revisdo sistematica voltada & estimativa de efeitos ou a sintese

padronizada de resultados, o estado da arte aqui desenvolvido assume finalidade interpretativa:
6
Vol. 9 (2026)



edUCA

REVISTA MUILTITHSCIPLINAR DA FACULDADE CATOLICA PAULISTA

ISSN 2674-8460
compreender como o problema do reconhecimento das epistemologias indigenas aparece ou

deixa de aparecer na producdo sobre politicas curriculares, Novo Ensino Médio e Educacéao
Escolar Indigena.

O levantamento consultou a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), o Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), a Scientific Electronic Library Online (SciELO), o Google
Académico, repositorios institucionais de universidades situadas na Amazonia Legal e bases
voltadas a educacdo intercultural e a educacdo indigena. Foram mobilizadas combinacdes de
termos referentes a Novo Ensino Médio, Educagdo Escolar Indigena, curriculos, BNCC,
politicas curriculares, interculturalidade e saberes ou epistemologias indigenas. O registro
original do levantamento identificou 39 producdes entre teses, dissertagdes e artigos cientificos.

Para a analise aprofundada foram selecionados 13 trabalhos por aderéncia ao objeto,
considerando pelo menos um dos seguintes critérios: a) analise do Novo Ensino Médio em
contexto indigena; b) discussdo de politicas curriculares e documentos oficiais relacionados a
povos indigenas; c) investigacdo de curriculos proprios, interculturais ou diferenciados; d)
abordagem explicita de saberes, epistemes ou reconhecimento de conhecimentos indigenas; €)
contribuicdo para compreender a relacéo entre politicas nacionais e curriculos subnacionais. Na
etapa de preparacdo deste artigo, os metadados bibliograficos do corpus foram revalidados em
repositérios institucionais e paginas oficiais sempre que disponiveis, corrigindo inconsisténcias
de tipologia documental e data presentes no registro preliminar.

O corpus foi lido por aproximacdo temética e interpretado a luz de cinco categorias
construidas no dialogo entre o estado da arte e o referencial tedrico: reconhecimento
epistemoldgico indigena; interculturalidade critica; territorialidade; autonomia e protagonismo
indigena; e justica epistémica. A analise também considerou o foco dos estudos -
implementacdo, gestdo, curriculo, representacdo, politica publica ou episteme - e 0 modo como
0s povos indigenas aparecem na relacdo com a politica: destinatarios, participantes, produtores
de curriculo ou produtores de conhecimento.

O Quadro 1 sintetiza as producGes de maior aderéncia. Ele ndo pretende esgotar os 39
trabalhos identificados, mas explicitar o ncleo que sustenta a interpretacdo apresentada neste

artigo.
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Quadro 1 — Produgdes selecionadas para composi¢do do corpus analitico

Autor/ano

Tipo

Objeto

Relacdo com o objeto de estudo

Betelli (2023)

Dissertacéo

Implementacéo do Novo Ensino
Médio junto aos Kaingang

Evidencia tensdes entre padronizagdo
da reforma e especificidades da
Educacdo Escolar Indigena.

Souza e Oliveira

Gestdo educacional e

Relaciona gestédo, politica de Ensino

do Ensino Médio em Roraima

(2024) Artigo contrarreforma do Ensino Médio | Médio e construgdo comunitéria de uma
no CEMIX-Wara/Xerente escola diferenciada.
Rodrigues (2025) Artigo Indigena e NO\{O Ensino Médio diretamente curriculo, BNCC e
Indigena x .
Educacg&o Escolar Indigena.
Trabalho de | Reformulagéo do Ensino Médio - . x
x p S0 Contribui para situar a reformulacéo
Bezerra (2025) Concluséo amazonense apés a Lei n recente do Ensino Médio
de Curso 14.945/2024
Representatividade indigena no Problematiza representagdes,
Costa (2025) Disserta¢do Documento Curricular do esteredtipos e participagdo na
Territorio Maranhense construgdo do documento curricular.
. . Discute presenca, silenciamentos e
(0] 1
Matos (2017) Dissertacéo Lei n° 11.645/2008 e curriculo representacdes indigenas em documento

curricular estadual.

Paula (2020)

Dissertacéo

BNCC e curriculos subnacionais

Ajuda a compreender mecanismos de
inducdo da politica nacional sobre
documentos curriculares estaduais.

Lopes (2019)

Dissertacéo

Presenca indigena nas politicas
curriculares a partir da Lei n°
11.645/2008

Problematiza quem s&o os indigenas
produzidos pelas politicas curriculares e
os limites da representacdo.

Kondo (2020)

Dissertacdo

Curriculo proprio e praticas de
resisténcia/reexisténcia Guarani

Evidencia curriculo indigena como

construgdo intercultural vinculada a

autonomia e aos conhecimentos do
povo.

Zephiro (2017)

Dissertacdo

Construgdo curricular da
Educacéo Escolar Indigena
Guarani Mbya

Discute limites e aproximacdes de
praticas decoloniais na producéo
curricular.

Perenguez, Costa e
Souza (2025)

Artigo

Episteme e discurso nas politicas
curriculares indigenas de Brasil e
Colémbia

Aproxima explicitamente politica
curricular, relagdes de poder e
reconhecimento epistemolodgico.

Alvarez (2023)

Dissertacédo

Etnoeducagdo e movimentos
sociais na Colémbia

Evidencia avancos e contradi¢es na
institucionalizagdo de demandas
indigenas como politica pablica.

Matos (2025)

Dissertacdo

Incluséo de estudantes publico-

alvo da Educacdo Especial nos

itineréarios formativos do Novo
Ensino Médio em Roraima

Constitui antecedente sobre tensbes
entre promessa normativa de
escolha/inclusdo e condigOes concretas
da politica curricular.
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4 DISCUSSAO E RESULTADOS

4.1 Implementacédo do Novo Ensino Médio em Contextos Indigenas

A primeira tendéncia retine estudos que se aproximam da politica do Ensino Médio pela
via da implementagdo. Nesse grupo, a principal contribuicdo é demonstrar que a distancia entre
norma e pratica se amplia quando uma politica nacional de forte inducdo encontra escolas
indigenas que possuem direitos especificos de organizacdo curricular e participacdo
comunitéria.

Betelli (2023) oferece um dos estudos mais diretamente relacionados ao problema. Ao
investigar a implementacdo do Novo Ensino Médio no Colégio Estadual Indigena Cacique
Gregorio Kaekchot, na Terra Indigena Ivai, a autora conclui que a diversidade e a especificidade
asseguradas na legislacdo ndo se materializam automaticamente na politica implementada. Sua
analise mostra que a reforma pode reproduzir relagdes de controle quando as populacdes
indigenas ndo sdo efetivamente ouvidas e quando as condicdes institucionais de diferenciacdo
permanecem mais fortes no plano legal do que no cotidiano escolar.

Em direcdo semelhante, Souza e Oliveira (2024) analisam as implicacfes de politicas
do Ensino Médio na gestdo do Centro de Ensino Médio Indigena Xerente — Ward. O estudo
evidencia uma instituicdo em transformacédo, cuja natureza diferenciada, intercultural e bilingue
depende da participagdo da comunidade que a constitui. O foco na gestdo é importante porque
demonstra que o problema curricular ndo se reduz a seleg¢do de conteddos: envolve formas de
decisdo, organizacdo institucional, participacdo e relacdo entre politica estatal e projeto
educativo indigena.

Rodrigues (2025) desloca a discussao para a textualidade dos documentos oficiais. A
autora analisa a Base Nacional Comum Curricular e 0 documento norteador do Novo Ensino
Médio Indigena produzido no Amazonas, examinando como a Educagdo Escolar Indigena é
significada nesses textos. A contribuicdo central estd em mostrar que documentos curriculares
ndo apenas descrevem modalidades educativas, mas produzem sentidos sobre elas. Nessa
perspectiva, categorias como diferenca, protagonismo e especificidade precisam ser analisadas
pelo lugar que ocupam na arquitetura discursiva da politica e ndo apenas pela sua presenca
nominal.

Bezerra (2025), embora ndo trate exclusivamente da Educacdo Escolar Indigena,
contribui para situar a reformulagédo recente do Ensino Médio. Ao analisar o Ensino Médio

amazonense apés a Lei n°® 14.945/2024, identifica permanéncias, mudancas e limitacGes
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estruturais que condicionam a efetividade das alteragdes normativas. A pesquisa reforga uma

constatacdo importante para contextos amazénicos: mudancas legais ndo séo suficientes quando
infraestrutura, formacdo docente, recursos e capacidades institucionais permanecem
desigualmente distribuidos.

Em conjunto, esses trabalhos revelam que o Novo Ensino Médio chega aos contextos
indigenas como uma politica ja estruturada por categorias nacionais, a saber: competéncias,
formacgdo geral, itinerarios, areas do conhecimento e flexibilizacdo, que precisam ser
negociadas com principios anteriores e especificos da Educacéo Escolar Indigena. A producao
analisada é consistente ao mostrar tensdes de implementagdo, mas ainda é reduzido o numero
de estudos que perguntam se essa negociacdo modifica os critérios de legitimidade do

conhecimento escolar.

4.2 Curriculo prdprio, Interculturalidade e Autonomia

A segunda tendéncia desloca o olhar da implementacdo de politicas nacionais para
processos de construcdo curricular vinculados a comunidades indigenas. Nesses estudos, a
autonomia aparece de forma mais explicita e as epistemologias indigenas deixam de ser apenas
contetidos representados para integrar praticas de producdo curricular.

Kondo (2020), em pesquisa realizada com uma escola Guarani, analisa a reelaboragéo
de um curriculo indigena intercultural a partir das praticas do préprio povo e das respostas
construidas diante dos documentos oficiais. A nogédo de resisténcia/reexisténcia é central porque
evidencia que a autonomia curricular ndo consiste em isolamento, mas na capacidade de
produzir articulagbes interculturais sem dissolver a posicdo epistémica e politica da
comunidade. O curriculo torna-se espago de negociagdo entre normas estatais e modos proprios
de conhecer, falar e organizar a vida coletiva.

Zephiro (2017), ao estudar o processo de construgéo curricular para a Educagdo Escolar
Indigena Guarani Mbya no Rio de Janeiro, também situa a interculturalidade e a
decolonialidade no centro da analise. Seu trabalho mostra que a produgdo de um curriculo
diferenciado depende da participagdo dos sujeitos indigenas e da possibilidade de tensionar a
colonialidade do saber presente na escolarizacdo. O estudo é particularmente relevante porque
torna visivel que praticas decoloniais ndo resultam apenas da adocdo de conteldos sobre
diversidade; elas exigem deslocamentos na relacdo entre quem define, quem ensina e quem

valida o conhecimento.
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Esses achados dialogam diretamente com Walsh (2009), para quem a interculturalidade

critica precisa confrontar estruturas e relagdes de poder, e com Candau (2012), ao destacar que
o reconhecimento das diferencas deve estar associado a problematizacédo das desigualdades. No
campo indigena, isso implica reconhecer que a autonomia pedagdgica so se realiza quando a
comunidade participa da construgdo dos critérios curriculares e quando seus conhecimentos néo
sdo convertidos em aderecos culturais de uma matriz epistemologica previamente fechada.

Nessa direcdo, Silva Neto (2023, p. 128) compreende que o didlogo intercientifico e
intercultural requer “um exercicio de reciprocidade, tautologicamente, mais de uma voz, ndo
somente a voz do superior”. Tal perspectiva amplia a compreensao da interculturalidade ao
deslocé-la da simples incorporacdo de conhecimentos indigenas para a constituicao de relaces
epistémicas nas quais diferentes sujeitos participam da producéo, validacdo e organizacdo do
conhecimento curricular.

A produc&o desse eixo oferece uma contribuicéo tedrica decisiva para a anélise do Novo
Ensino Médio: a flexibilizagdo curricular e a autonomia indigena ndo sdo conceitos
equivalentes. A primeira pode ser definida pelo sistema e oferecer escolhas dentro de
possibilidades previamente delimitadas; a segunda envolve poder para definir finalidades,
contetidos, temporalidades, linguas, relaces com o territério e critérios de pertinéncia do
conhecimento. Essa distingdo precisa ser preservada em andlises de politicas curriculares

dirigidas a escolas indigenas.

4.3 Presenca, Representacdo e Reconhecimento dos Povos Indigenas no Curriculo

A terceira tendéncia concentra estudos que examinam como povos indigenas aparecem
em documentos curriculares. Nesse conjunto, a discusséo sobre representacéo é predominante
e evidencia avangos importantes em relacéo ao silenciamento historico, mas também demonstra
os limites de uma politica que pode incluir a temética indigena sem reconhecer plenamente 0s
povos como produtores de conhecimento.

Lopes (2019), ao perguntar quem sdo os “indigenas” presentes nas politicas curriculares
a partir da Lei n°® 11.645/2008, problematiza 0os modos pelos quais a politica produz
determinadas imagens dos povos indigenas. A relevancia do estudo estd em deslocar a analise
da quantidade de contetudos para os regimes de representacdo que 0s estruturam. Inserir a
tematica indigena, nesse sentido, ndo elimina estere6tipos nem garante que a diversidade

contemporanea dos povos seja reconhecida.
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Matos (2017) chega a uma questdo semelhante ao analisar as implicacdes da Lei n°

11.645/2008 no referencial curricular da rede publica estadual de Roraima para o Ensino Médio.
O contexto roraimense torna o problema especialmente significativo, dado o peso demografico,
territorial e politico dos povos indigenas no estado. A pesquisa evidencia a necessidade de
examinar ndo apenas a existéncia da temética indigena no curriculo, mas os silenciamentos,
enquadramentos e concepcOes que orientam sua presenca.

Costa (2025), ao analisar a representatividade dos povos indigenas no Documento
Curricular do Territério Maranhense e suas implicacbes na pratica docente, identifica
esteredtipos, limitada discussdo da diversidade dos povos do Maranhdo e participacdo
insuficiente de professores na elaboragdo do documento. Embora o estudo tenha como foco
principal a representatividade, seus resultados aproximam-se da discussdo epistemolégica ao
mostrar que documentos curriculares produzidos sem participacédo efetiva dos sujeitos tendem
a manter a diversidade como objeto de descri¢do, e ndo como principio de construcédo curricular.

Esse eixo revela uma passagem analitica ainda incompleta na literatura: do direito de
aparecer para o direito de produzir as categorias pelas quais se aparece. A representacdo cultural
€ necessaria para combater invisibilizacdo e preconceitos, mas ndo € suficiente para caracterizar
reconhecimento epistemoldgico. O segundo exige que sujeitos indigenas tenham autoridade na
formulacdo do curriculo e que suas formas de conhecer sejam reconhecidas como fontes de

inteligibilidade, ndo apenas como temas.

4.4 Politicas Publicas, Curriculos Subnacionais e Episteme

A quarta tendéncia retne trabalhos que ampliam o foco para as relagdes entre politica
nacional, curriculos subnacionais, movimentos sociais e regimes de conhecimento. Esses
estudos oferecem elementos para compreender 0s mecanismos por meio dos quais uma politica
curricular se dissemina e, a0 mesmo tempo, como demandas de grupos historicamente
subalternizados sao incorporadas pelo Estado.

Paula (2020) analisa as relaces entre a BNCC e os curriculos subnacionais,
evidenciando o papel indutor da politica nacional na reorganizacéo dos documentos estaduais.
Embora a pesquisa ndo tenha como foco especifico a Educacdo Escolar Indigena, sua
contribuicdo metodoldgica e politica é relevante: curriculos locais sdo produzidos em relacdo
com prescri¢Oes e orientagdes nacionais, 0 que torna necessario examinar os graus de adesao,

traducdo e deslocamento que ocorrem nessa circulacdo. Para o caso indigena, isso significa
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perguntar até que ponto documentos estaduais conseguem incorporar direitos de diferenciacéo

sem permanecer subordinados as categorias estruturantes da BNCC.

Alvarez (2023), em analise da etnoeducacio na Colémbia, mostra como demandas dos
movimentos indigena e afro-colombiano foram incorporadas a politica pablica, mas também
como esse processo produziu limitacbes e contradicbes. O autor identifica avangos na
institucionalizacgdo de direitos a0 mesmo tempo em que aponta despolitizacdo de reivindicagdes
e restricbes a autonomia. Essa experiéncia latino-americana ajuda a compreender que o
reconhecimento estatal pode operar de forma ambivalente: amplia direitos, mas também traduz
demandas coletivas para formatos compativeis com a administragdo publica.

Perenguez, Costa e Souza (2025) aproximam de modo explicito episteme, discurso e
politica curricular no Brasil e na Coldmbia. O estudo demonstra que as epistemologias
indigenas foram historicamente integradas, marginalizadas ou transformadas nos sistemas
educativos, produzindo tensdes persistentes entre saberes tradicionais e modelos hegemonicos.
Trata-se de uma das producdes mais proximas da lacuna identificada neste estado da arte,
porque desloca o debate da representacdo para as relacfes entre poder e conhecimento que
estruturam as politicas curriculares.

Por fim, Matos (2025), ao investigar itinerarios formativos e estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial em escolas-piloto do Novo Ensino Médio em Roraima, constitui um
antecedente de natureza distinta, mas relevante para o presente debate. A pesquisa mostra que
categorias normativas como protagonismo, escolha e inclusdo podem coexistir com condicdes
concretas que restringem a participacdo dos sujeitos. Esse resultado oferece uma chave analitica
transferivel para a discussao indigena: politicas que enunciam diversidade e protagonismo
precisam ser examinadas a partir das condic6es efetivas de reconhecimento e participacdo que

produzem conhecimento situado.

4.5 Da Inclusdo Formal a Justica Epistémica

A leitura transversal do corpus analitico evidencia que a producdo académica avangou
significativamente na critica a homogeneizacdo curricular e na defesa da especificidade da
Educacdo Escolar Indigena. Os estudos analisados reconhecem territério, lingua, comunidade,
autonomia, participacao e interculturalidade como dimensdes fundamentais. Entretanto, quando
a pergunta se desloca para o estatuto epistemoldgico dos conhecimentos indigenas, a producao

se torna mais rarefeita.
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Essa diferenca é central. Uma politica pode reconhecer que existem povos culturalmente

distintos, assegurar contetdos sobre suas historias e até admitir componentes especificos, sem
modificar a hierarquia que define quais conhecimentos organizam o nucleo legitimo da
escolarizacdo. Em tal configuracdo, os saberes indigenas sdo incluidos, mas permanecem
subordinados: aparecem quando traduzidos, contextualizados ou anexados as categorias da
ciéncia escolar dominante. E precisamente essa forma de inclus&o que a critica ao epistemicidio
e a colonialidade do saber permite problematizar (Quijano, 2005; Santos; Meneses, 2010).

Essa tensdo também aparece em estudos sobre o Novo Ensino Médio: ao analisar outro
grupo historicamente invisibilizado pela politica curricular, Matos (2025, p. 115) identifica que
“ao ignorar a diversidade epistemoldgica e impor uma racionalidade tnica, o modelo
tecnocratico naturaliza a gestao performatica, e assim, oculta sob a aparéncia de eficiéncia, uma
pedagogia da invisibilidade”. Embora a investigagdo tenha se voltado aos estudantes publico-
alvo da Educacdo Especial, o achado permite reconhecer uma questdo estrutural da politica
curricular: a incluséo de sujeitos em uma organizacdo previamente estabelecida nédo significa,
necessariamente, que suas diferencas tenham capacidade de alterar os critérios que organizam
o curriculo.

Essa tensdo pode ser compreendida a luz de Dussel (2012), para quem o reconhecimento
do Outro ndo se realiza por sua simples incorporacdo a totalidade ja constituida, mas exige
partir de sua exterioridade e reconhecer sua capacidade de interpelar e transformar a ordem que
historicamente o negou. No campo curricular, essa perspectiva permite questionar politicas que
incluem sujeitos e conhecimentos indigenas sem alterar os critérios epistemologicos a partir
dos quais o préprio curriculo é organizado e legitimado.

O estado da arte indica que o principal deslocamento necessario estd em passar da
pergunta “onde os conhecimentos indigenas aparecem?” para questdes mais estruturais: quem
define os conhecimentos que orientam a formacao? Quais critérios de validade sustentam essa
definicdo? Os povos indigenas participam da construcdo desses critérios? As politicas
reconhecem diferentes formas de produzir, transmitir e validar conhecimento ou apenas
incorporam conteldos indigenas a uma estrutura epistemologica ja estabelecida?

Silva Neto (2023), ao formular a Pedagogia Descolonial Analdgica, propbe que a
descolonizacdo se construa a partir da exterioridade do Outro, mediante a escuta, 0 respeito as
diferencas linguisticas e culturais e a abertura ao dialogo intercientifico e intercultural. Essa
perspectiva refor¢a que a questdo ndo se limita & presenca de conhecimentos indigenas no
curriculo, mas alcanga as condicdes de interlocucdo e reconhecimento sob as quais diferentes

sistemas de conhecimento podem participar de sua construcao.
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Nesse ponto, o conceito de interculturalidade critica é especialmente produtivo. Walsh

(2009) sustenta que a interculturalidade ndo pode ser reduzida a uma tecnologia de incluséo da
diversidade. Ela precisa atuar sobre as relacdes histéricas de poder que produziram a
subalternizacdo. Aplicada ao curriculo, essa perspectiva exige que 0 encontro entre
conhecimentos ndo seja assimétrico. N&o se trata de substituir a ciéncia escolar por
conhecimentos indigenas, mas de recusar a ideia de que apenas um sistema de conhecimento
possui capacidade universal de ordenar os demais.

Os trabalhos de Kondo (2020) e Zephiro (2017) mostram caminhos concretos para essa
discussdo ao tratar curriculos construidos com participacéo indigena. Neles, a comunidade ndo
aparece apenas como fonte de conteudos; participa da defini¢do do curriculo. Ja Betelli (2023)
e Souza e Oliveira (2024) revelam o risco oposto: reformas de alcance nacional podem
reproduzir controle e padronizacdo quando a diferenciacdo existe formalmente, mas nédo se
converte em poder decisario suficiente no processo de implementag&o.

Os estudos sobre representagdo, como Lopes (2019), Matos (2017) e Costa (2025),
demonstram ainda que a presenca discursiva dos povos indigenas precisa ser analisada
criticamente. A escolha das imagens, temporalidades e categorias usadas para representa-los
pode reafirmar esteredtipos ou produzir uma ideia de indigena desvinculada das lutas
contemporaneas, dos territorios e da diversidade de povos. O reconhecimento epistemoldgico
aprofunda essa critica, pois pergunta ndo apenas como 0s povos sdo descritos, mas se suas
formas de conhecer influenciam a estrutura curricular.

A literatura latino-americana refor¢a a ambivaléncia do reconhecimento institucional.
Alvarez (2023) mostra que a etnoeducago colombiana resultou de lutas de movimentos sociais,
mas a institucionalizacdo também pode despolitizar reivindicacdes de autonomia. Perenguez,
Costa e Souza (2025) identificam, no Brasil e na Colémbia, processos historicos de integracao,
marginalizacdo e transformacéo das epistemologias indigenas. Em ambos os casos, a passagem
da demanda coletiva para a politica estatal ndo é linear; envolve tradugdes, selecdes e disputas
sobre o0 que sera reconhecido.

No caso do Novo Ensino Médio, essa discussao ganha uma especificidade adicional. A
politica opera com a promessa de diversificacdo de percursos, mas a Educacéao Escolar Indigena
ndo reivindica apenas diversificacdo de oferta. Reivindica o direito de organizar a educagao em
relacdo com projetos comunitarios, territorios, linguas e processos proprios de aprendizagem.
Assim, avaliar a politica apenas pela existéncia de itinerarios, componentes flexiveis ou

conteddos locais pode mascarar a questdo principal: se a estrutura curricular permite que
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epistemologias indigenas participem da definicdo do que conta como formacdo humana e

conhecimento escolar.

A lacuna identificada no estado da arte pode, portanto, ser formulada em dois niveis. No
primeiro, faltam estudos que analisem conjuntamente os documentos estruturantes do Ensino
Meédio (legislacdo, BNCC e documentos curriculares estaduais) e os marcos normativos da
Educacdo Escolar Indigena. No segundo, sdo ainda menos frequentes as investigacdes que
realizam essa comparacao a partir de categorias epistemoldgicas, examinando reconhecimento,
territorialidade, autonomia, interculturalidade e justica epistémica como dimensdes articuladas.

Essa lacuna possui implicacGes para a pesquisa e para a politica publica. Para a pesquisa,
indica a necessidade de analises documentais comparativas capazes de localizar aproximacdes,
distanciamentos e silenciamentos entre os diferentes marcos normativos. Para a politica,
evidencia que a efetivacdo do direito a Educacdo Escolar Indigena depende de mais do que
adaptacdes curriculares: requer mecanismos de participagdo e governanga que permitam aos
povos indigenas intervir na formulagdo das finalidades e dos critérios de legitimidade do

curriculo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo analisa tendéncias e lacunas da producdo académica sobre politicas
curriculares do Ensino Médio, Educagéo Escolar Indigena e reconhecimento das epistemologias
indigenas. O estado da arte mostra que o campo ja dispde de contribuigdes relevantes sobre a
implementacdo do Novo Ensino Médio em escolas indigenas, gestdo educacional, curriculos
préprios, interculturalidade, representacfes dos povos indigenas e relagbes entre politicas
nacionais e documentos subnacionais.

Quatro tendéncias sintetizam os achados. A primeira é a concentracdo de pesquisas nas
tensdes de implementagdo das politicas, com recorrente distancia entre direitos normativos e
condicBes concretas. A segunda é o fortalecimento de estudos que reconhecem curriculos
préprios, participagcdo comunitéria e préaticas interculturais como expressdes de autonomia. A
terceira ¢ a predominadncia da representacdo cultural como chave de analise da presenca
indigena nos curriculos, frequentemente associada a critica de esteredtipos e silenciamentos. A
quarta é a emergéncia, ainda minoritaria, de pesquisas que tratam diretamente das relacdes entre
episteme, poder e politica curricular.

A andlise permite concluir que ha uma diferenca substantiva entre inserir conhecimentos

indigenas no curriculo e reconhecé-los epistemologicamente. A primeira operacao pode ocorrer
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sem alterar as hierarquias de conhecimento que estruturam a escola. A segunda exige

participacdo dos povos indigenas na producdo curricular, reconhecimento de seus sistemas
proprios de conhecimento e possibilidade de que territorio, lingua, ancestralidade, comunidade
e outras categorias indigenas nao sejam apenas objetos de ensino, mas referéncias para pensar
a propria organizacao da formacao escolar.

Nesse sentido, permanece uma lacuna de pesquisa na andlise articulada entre os
documentos que estruturam o Novo Ensino Médio e os marcos normativos da Educacéo Escolar
Indigena. Essa agenda é particularmente relevante para Roraima e para a Amazonia, onde as
politicas curriculares nacionais encontram contextos de intensa diversidade sociocultural,
linguistica e territorial.

Ao deslocar a discussao da inclusdo tematica para a legitimidade do conhecimento, o
estudo procura contribuir para uma compreensao de politica curricular que reconheca 0s povos
indigenas ndo apenas como sujeitos de direitos educacionais, mas como sujeitos epistémicos.
Essa mudanca de posicdo analitica € condi¢do para que a diversidade deixe de ser tratada apenas

como conteudo da politica e passe a participar da defini¢do de seus fundamentos.
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